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Resumen

Se presenta un estudio cuantitativo realizado en el ciclo es-
colar 2015-2016, orientado a identificar las finalidades, en-
foques y aspectos que toman en cuenta los profesores de
secundaria para elaborar sus planeaciones didacticas. Parti-
ciparon 433 docentes mexicanos. Los resultados muestran
preponderancia de finalidades pedagdgicas, si bien las eva-
Juativas tienen importante ponderacion; aun cuando el enfo-
que tradicional esta considerablemente presente, se identifica
de alguna forma el socioformativo. En este sentido, se conclu-
ye que las practicas tradicionales no se alejan de las escuelas
aun cuando hay argumentos en el discurso docente en los
aspectos que utilizan en el disefio de la planeacién didactica.
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Abstract

This paper reports a quantitative study carried out during the
school cycle 2015-2016, which sought to identify the pur-
poses, approaches and aspects considered by the secondary
education teachers when preparing their didactic plans. In
total 433 Mexican teachers took part in the study. The re-
sults indicate a prevalence of the pedagogical purposes, not-
withstanding the evaluations have a significant weighting.
Although the traditional approach is considerably present,
the social formation element is somehow identified. This way,
a conclusion is drawn that the traditional practices are not
getting away from the schools, even though some aspects of
the teaching discourse have arguments based on the didactic
planning design.
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Descripcion del articulo |

Article description

Este articulo de investigacion se deriva del
proyecto Planeacién Didéctica en Educa-
cién Secundaria: Un Avance hacia la So-
cioformacién, enfocado en indagar acerca
de los propositos, enfoques y aspectos
que emplean profesores de secundaria al
disefar sus planeaciones didacticas; en el
marco de la implementacién del Plan de
Estudios de Educacion Basica 2011 y la eva-
luacién al desempefio de los docentes.

Introduccion

La planeacion didéctica es una tarea inherente al trabajo profesional
docente que permite organizar y vincular cronoldgica, espacial, pedagoé-
gica y técnicamente, las actividades y recursos necesarios para lograr los
aprendizajes previstos (Melitén Garcia & Valencia Martinez, 2014; Tenutto,
Brutti & Algaraia, 2010). En los Gltimos tiempos ha estado sujeta a debates
y, por tanto, a encuentros y desencuentros en torno a su sentido y utilidad;
asimismo en cuanto a enfoques, aspectos e, incluso, estructura.

Con base en lineamientos normativos, esta herramienta organizativa
de la ensefianza es uno de los cuatro aspectos esenciales para evaluar la
idoneidad de conocimientos y capacidades de los docentes de educacién
basica'. Expresamente se demanda elaborar una planeacién didactica ar-
gumentada como muestra del ejercicio que se hace en la practica cotidiana
(SEP, 2015a).

En la literatura académica no hay informacion sobre la planeacién
didactica argumentada, tampoco se han realizado investigaciones que
precisen de forma objetiva en qué medida la planeacién responde a las
necesidades educativas de los estudiantes de secundaria y contribuye al
desarrollo de lo propuesto en el Plan de Estudios de Educacién Basica (SEP,
20711a); si bien encontramos estudios que dan cuenta del sentido, impor-
tancia o impacto de la planeacién didactica en educacién bésica, los cuales
se refieren enseguida:

En Argentina, Andrea Alliaud y Lea Vezub (2015) realizaron un es-
tudio cualitativo —con participaciéon de docentes (de primaria y secunda-
ria) y formadores— para conocer acerca de los saberes necesarios en los
profesores para ensefar en la actualidad. Encontraron que la planeacion
didactica es uno de esos saberes. Si bien los formadores le otorgan una
“importancia crucial” a esta, para los profesores es importante pero no en
tal dimension y consideran que, en esta tarea preactiva de la ensefianza, la
seleccién y el grado de adecuacién al grupo son dos aspectos clave.

En Venezuela, Ninoska Viloria y Gloribet Godoy (2010) realizaron un
estudio cuasi experimental con estudiantes de sexto grado en un bloque
de la asignatura de matematicas. Concluyeron que al planear (y aplicar)
estrategias didacticas de acuerdo con las necesidades e intereses de los
estudiantes, se logran mejores procesos y resultados educativos.

En México, Fernando Duefiez Serrano y Arturo Barraza Macias (2015),
como parte de un estudio etnogréafico para identificar la relacion entre la
formacion inicial de profesores de secundaria y su quehacer docente en-
contraron que, ante la diversidad de formacion inicial de los profesores (en
muchos casos ajena al ambito educativo), se propician situaciones desfa-
vorables como el hecho de que no elaboren o no pongan en practica la
planeacion didactica; o bien que la elaboracién de esta sea mas bien para
cumplir con el requisito administrativo. Por otra parte, Miguel Navarro Ro-
driguez y Maria del Consuelo Telles Contreras (2013) llevaron a cabo un es-
tudio cuantitativo para caracterizar el proceso de planeacion didactica por
competencias de profesores de primaria y correlacionarlo con los logros de
aprendizaje. Entre los hallazgos destacan que tal planeacién es valorada
(sobre todo por docentes néveles, con mayor nivel de estudios y formacién
continua especifica en tal ambito) como altamente favorable en su papel
de herramienta didactica para el desarrollo de la practica educativa y el
logro de aprendizajes; se perciben cambios en este tipo de planeacién en el
orden de las estrategias, los aprendizajes esperados, la secuencia didactica,

1 En México, la educacion basica esté integrada por tres niveles: preescolar, primaria y secundaria.



los materiales y recursos, el pensamiento critico, la re-
flexién de los valores, etc. y que hay una asociacion
—ligera— entre la presentacion de mejores indices de
rendimiento escolar y la planeacién didactica.

Por lo anterior se desarroll6 esta investigacion,
con la cual se pretende identificar las finalidades, en-
foques y aspectos que toman en cuenta los profesores
de educacion secundaria al elaborar sus planeaciones
didacticas; conocer en qué medida usan la sociofor-
macién dentro del disefio de estas y; saber si reciben
asesorfa para el desarrollo de tal tarea.

Referentes conceptuales

En el contexto educativo, la planeacién didactica
tiene diversas connotaciones. Esta diversidad implica
un soporte metodoldgico y por supuesto, un determi-
nado enfoque pedagodgico que la sustenta.

La ensefanza tradicional no solo se apoya en la
ensefanza enciclopedista, academicista, conductis-
ta, tecnologia educativa (Alonso Tejeda, 2009; Flérez
Petour, s.f.; Ribes-lfesta, 2008) u otros, sino que im-
plica ademas todas aquellas posturas que centran su
atencién en los contenidos, objetivos o programas de
estudio. En ese enfoque, la ensefianza es lo mas im-
portante y, por tanto, el maestro es la figura central;
los libros de texto son fundamentales en la tarea do-
cente; el conocimiento estatico es un elemento prin-
cipal del proceso didactico; las técnicas de ensefanza
van encaminadas hacia la adquisiciéon de conceptos; y
la evaluacion se centra en los resultados o productos
de aprendizaje. Como aprender equivale a adquirir y
reproducir lo que el docente transmite a los alumnos,
con base en una prescripcién o en su defecto en una
decisién personal, la planeacién didactica —en todo
caso— se reduce a la programacién o dosificacion de
tiempos para abordar los contenidos y lograr los ob-
jetivos previstos en el programa curricular, esto es, se
centra en los fines normativos de la planeacion.

El enfoque vigente considera al alumno como
centro del proceso educativo. De acuerdo con esto,
la ensefanza tiene como objetivo ayudar a los alum-
nos a desarrollar su potencial cognitivo: los recursos
intelectuales, personales y sociales que les permitan
participar como ciudadanos activos (SEP, 2017). Con
ello se propicia el desarrollo de una serie de compe-
tencias basicas relacionadas con los cuatro pilares de la
educacion: aprender a ser, aprender a saber, aprender
a hacer y aprender a vivir juntos (Moya Lépez, 2013).
Estas competencias implican un entramado complejo
de conocimientos, habilidades, actitudes y motivacion
que cada individuo moviliza o pone en juego para
hacer frente a las exigencias que demanda una situa-
cion especifica en un contexto determinado (Tacca
Huaman, 2011). Lo anterior requiere un cambio en las

practicas docentes. Mas que un instructor, el docente
debe convertirse en un mediador que genere ambien-
tes de formacion flexibles, dindmicos, retadores y esti-
mulantes centrados en la resolucion de problemas del
contexto real, para que los alumnos puedan lograr la
formacién integral y desarrollar las competencias con
sustentabilidad (Parra Acosta, Tobon & Lopez Loya,
2015). Por tanto, corresponde a los profesores generar
situaciones —reales o simuladas—, lo mas auténticas
y holistas posible (Diaz Barriga Arceo, 2006), graduar
la dificultad de las tareas y proporcionar a los estudian-
tes los apoyos necesarios para afrontarlas (Diaz Barriga
Arceo & Hernandez Rojas, 2010), considerando siem-
pre la diversidad de los educandos y las condiciones
del entorno; de ahi el sentido de la planeacién didac-
tica cuyo énfasis se remite a sus fines pedagdgicos.
La evaluacién es formativa y valora el desempefio de
los alumnos ante las tareas o desempefios propuestos,
con base en evidencias concretas.

El constructivismo es el marco de referencia para
la reflexion sobre qué y cdmo se construye, quién y con
quién se construye el conocimiento (Serrano Gonzalez-
Tejero & Pons Parra, 2011). También se lo reconoce
como el nicho tedrico en el que se encuentran algunas
de las estrategias propuestas por el modelo educati-
vo 2017 (SEP, 2017) consideradas en las secuencias di-
dacticas, como el aprendizaje situado, el aprendizaje
distribuido y el aprendizaje colaborativo (Coll Salvador,
Bustos Sanchez & Engel, 2008) que propician que los
nifios y jovenes aprendan a aprender en la interaccién
con otros y con el medio. Referir al aprendizaje impli-
ca analizar su perspectiva epistemoldgica, es decir,
la génesis de lo que se conoce. Juan Manuel Serrano
Gonzalez-Tejero y Rosa Maria Pons Parra (2011) hacen
referencia a cuatro tipos de constructivismo en el dm-
bito educativo: 1) Constructivismo radical, donde solo
cuenta el sujeto que aprende (inter), el elemento social
es irrelevante; 2) Constructivismo cognitivo (intra-inter),
el elemento social es coadyuvante pero no indispen-
sable; 3) Constructivismo social, el componente social
es condicién necesaria (intra-inter) y; 4) Constructivis-
mo sociocultural, el elemento social es necesario pero
no suficiente (intra-inter) se considera que la persona
construye significados actuando en un entorno estruc-
turado e interactuando con otras personas de forma
intencional. Es decir, los estudiantes desarrollan com-
petencias al interactuar con las personas pero ademas
al resolver problemas del contexto en ambientes reales.
De ahi que el constructivismo desde la perspectiva so-
ciocultural sea fundamento de la socioformacién.

La socioformacién da centralidad a la formacion
integral de los educandos. Los procesos educativos se
orientan a que los estudiantes desarrollen competen-
cias para desenvolverse a lo largo de la vida; es decir,
lleven a cabo actuaciones integrales para identificar,
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analizar y resolver problemas del contexto (Tobdn
Tobdn, Pimienta Prieto & Garcia Fraile, 2010). En la
planeacion didactica se articulan actividades de apren-
dizaje y evaluacién para el logro de determinadas me-
tas educativas, siendo necesaria la mediacion docente.
Evaluar equivale a valorar el proceso mismo del de-
sarrollo de competencias, con base en evidencias; de
modo que cada estudiante se dé cuenta de cobmo va en
su formacion académica y, en tal sentido, se le brinden
apoyos para la mejora.

La socioformacién responde a las necesidades
de la sociedad del conocimiento, en la cual se requiere
afrontar la resolucion de los problemas en el contexto
local con una vision global, a partir del empleo de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion para
la gestién del conocimiento en diferentes fuentes con
sentido critico (Tobdén, Gonzalez, Nambo & Vazquez,
2015), en procura de “formar personas con un solido
proyecto ético de vida, emprendimiento, trabajo cola-
borativo, co-creacién del conocimiento y metacogni-
cion para resolver problemas en contextos cambiantes
y complejos” (Sergio Tobdn, 2014, en Parra Acosta, To-
bén & Lépez Loya, 2015, p. 2); asimismo, fortalecer la
construccién y reconstruccién del tejido social (Tobon,
2013), lo cual deja de lado el enfoque funcionalista de
las competencias que ha predominado. Asi, el enfoque
socioformativo:

1. No solo afronta retos del contexto presente
sino futuros.

2. Enfatiza la formacién del compromiso éti-
co ante uno mismo, la especie humana, las
otras especies, el ambiente ecoldgico, la tie-
rra'y el cosmos.

3. Sigue los principios del pensamiento sisté-
mico complejo: inter y transdisciplinariedad,
multiplicidad de relaciones en contexto, los
cambios constantes en todas las areas y los
procesos de cambios e incertidumbres (Tobdn
Tobdn, Pimienta Prieto & Garcia Fraile, 2010).

Ahora bien, el Plan de Estudios de Educacion Ba-
sica se plantea con base en lo que se ha caracterizado
como enfoque vigente. Se orienta a que los educan-
dos desarrollen competencias para la vida y logren el
perfil de egreso; de modo que sean capaces de res-
ponder a los requerimientos sociales en los cuales el
conocimiento es fuente principal para la creacion de
valor, la globalidad e interdependencia son condicio-
nes para el desarrollo y, por tanto, las relaciones en
un marco de pluralidad y democracia son indispen-
sables (SEP, 2011a). Para lograr tales finalidades edu-
cativas, corresponde al docente, entre otras acciones
o tareas, planificar la ensefanza para favorecer los
aprendizajes. En el citado curriculo se prescribe para

qué ensefar (propdsitos), qué ensefar (asignaturas y
contenidos), cuando ensefar (orden y secuencia de
contenidos y propdsitos), como ensefar (sugerencias
didactico-metodolégicas) y, qué y como evaluar (cri-
terios y procedimientos); pero para la concrecion en el
aula es necesario tener en cuenta la adaptacion a las
caracteristicas del contexto en que se llevan a cabo los
procesos de ensefianza y de aprendizaje (SEP, 2012;
Irene Solis citada en Guzman, 2013), de modo que se
logre lo esperado, tal adaptacién es la razén de ser de
la planeacién didactica.

Con base en las demandas del citado plan de
estudios y para evaluar el desempefo profesional en
torno a ellas, se solicita a los profesores la elaboracion
de una planeacién didactica argumentada, cuyo fin es
evaluativo puesto que se centra en los intereses del
docente por obtener buenos resultados en su proceso
de evaluacion. Esa planeacién debera contener los si-
guientes rubros (SEP, 2015¢):

e Contexto interno y externo de la escuela
* Diagnostico del grupo

* Elaboracion del plan de clase

e Estrategias de intervencion elegidas

e Estrategia de evaluacion

Tras la evidencia (planeacion didactica) se de-
manda que los docentes, por medio de una platafor-
ma digital y con base en preguntas guias alli sefialadas,
expliquen y argumenten en torno a las estrategias para
la intervencion docente planteadas.

No obstante, el disefio y elaboracion de la pla-
neacion didactica ha tomado importancia a raiz de la
evaluacion del desempefio docente, entonces, el pro-
blema no solo es équé elementos y estructura utilizan
los docentes para disefar este documento en funcién
de la evaluacién del desempeno?, sino ¢cuales son los
aspectos y estructura que el docente considera para
elaborar la planeacion que utiliza de manera cotidiana
en las aulas?

Metodologia

Diseiio de la investigacion

Se trata de un estudio con enfoque cuantitati-
vo y disefo transversal, el que participaron 433 pro-
fesores de educacion secundaria: 337 de secundarias
generales del Estado de Chihuahua y 96 de telesecun-
darias de tres localidades del Estado de Guanajuato.
Es exploratorio, pues no se cuenta con investigacio-
nes previas sobre el tema. Es descriptivo, ya que se
busca revisar las caracteristicas de las variables en las
poblaciones y muestra de estudio, esto es, caracterizar
la planeaciéon de clases en sus diferentes finalidades,
enfoques y aspectos.



Definicion de variables

En funcion de los objetivos de investigacidn, se establecieron varia-
bles signaliticas, complejas y simples. Las variables, como su nombre lo
indica, presentan una propiedad que puede fluctuar y cuya variacién es
susceptible de medirse u observarse (Herndndez Sampieri, Fernandez Co-
llado & Baptista Lucio, 2006). En el anexo 1 se presenta la definicién con-
ceptual y operacional de las mismas.

Diserio de instrumentos

Una vez definidas las variables, se procedié a la recoleccién de datos,
para lo cual se elabord un cuestionario. Para el disefio de este instrumento
se utilizaron las variables complejas como categorfas. Se asigné un valor
numérico a las variables de estudio para vincularlas, en su concepto abs-
tracto, con evidencias empiricas constatables. Consté de cuatro apartados:
Titulo, Datos generales, Instrucciones y Preguntas de contenido (en el ane-
X0 2 se expone la organizacién y contenido del mismo).

La escala utilizada es una de las mas recurridas en la investigacion
cuantitativa: /a Escala Likert; en este caso, de acuerdo con la tabla 1:

Tabla 1

Escala
Respuesta Valor
Nada de acuerdo / Nunca / Nada 0
Poco de acuerdo / Casi nunca / Poco 1

Regular acuerdo / Algunas veces / Regular

Muy de acuerdo / Casi siempre / Mucho

M lw (N

Totalmente de acuerdo / Siempre / Todo/Totalmente

Fuente: elaboracién propia

Poblaciin y muestra

La muestra se definié con base en la poblacién de estudio, esta ul-
tima es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones (Claire Selltiz, Lawrence S. Wrigthsman & Stuart W. Cook,
1980, citados por Herndndez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lu-
cio, 2004). La poblacién estuvo integrada por 3.331 profesores, como se
especifica a continuacion:

a. 2.881 docentes de escuelas secundarias generales federalizadas
del Estado de Chihuahua, quienes laboran en 110 centros de tra-
bajo de toda la entidad.

b. 450 docentes de escuelas telesecundarias de tres municipios del
Estado de Guanajuato.

La razén de ubicar la poblacién de estudio en estos grupos pobla-
cionales es conseguir un panorama mas amplio de la concepcién que se
tiene de la planeacion didactica en docentes de secundarias generales de
organizacion completa (con director técnico y gran parte de ellas con sub-
director), bajo un sistema de trabajo por asignaturas y con distintos maes-
tros para cada uno de los cursos; y en docentes de telesecundaria, quienes
trabajan con un grupo las distintas asignaturas (algunos centros educativos
de esta modalidad cuentan con director técnico, y en otros un maestro
frente al grupo funge como encargado y realiza funciones directivas).
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Tabla 2

Resultados

Se procedid con base en un esquema de analisis de acuerdo con
el disefio de la investigacion (tabla 1). Los procedimientos estadisticos se
realizaron con apoyo de software especiales para el tratamiento de la in-
formacion. Las lecturas se llevaron a cabo atendiendo las informaciones
relevantes y con apego a los objetivos de la investigacion.

Tratamiento y alcance de los niveles de analisis

Nivel Analisis Estadisticos Lecturas Propdsitos

Exploratorio Cronbach ftem analisis Confiabilidad Constatar el nivel de confiabilidad y
coeficiente de variaciéon | Consistencia consistencia de las variables de estudio.
Valor 2

Caracterizacion

Enumeracion

Frecuencias

Porcentuales
Proporcionales

Constatar la frecuencia porcentual o
proporcional por poblacién de estudio
con relacién a cada variable o grupo de
variables de acuerdo a la escala.

Descriptivo

Medias
Desviacién estandar

Valores atipicos Destacar las variables por grupo de
analisis que presentan comportamientos

extrafos con posibilidad paradigmatica.

Fuente: elaboracién propia

Tabla 3

Caracteristicas de la poblacion participante

De los 433 profesores participantes en la investigacion predominan
los de sexo femenino, del medio laboral urbano y, con antigtiedad en el
servicio entre 9y 19 anos; asimismo quienes tienen edades inferiores a 40
anos (56.6%), mayoritariamente en el rango de 30 a 39 anos. Prevalecen
egresados de normal superior; pero hay un 24.5% que curso otro tipo de
licenciatura (no normalista ni relacionada con el campo educativo). Hay
preponderancia de quienes realizaron una especializaciéon y una propor-
cion importante (43.8%) de la maestria como Ultimo nivel de estudio. En
su mayoria, tienen carga horaria de mas de 30 horas, si bien el 36.2% tiene
de 21 a 30 horas.

Caracteristicas de la poblacién participante

Total de participantes (Muestra):

433 profesores

Sexo Femenino: 53% Masculino: 47%

Medio laboral | Urbano: 57% Semiurbano: 29% | Rural: 20%

Edad (afnos) Menos de 20: 1.4% | Entre 20y 29: Entre 30 y 39: Entre 40 y 49: Entre 50y 60 0 mas:
14.5% 40.7% 26.2% 59: 15.7% 1.4%

Antigliedad en| 0-8: 36% 9-19: 43% 20 0 més: 21%

servicio (afos)

Formacion Normal superior Licenciatura en Otra licenciatura | Normal con Normal

profesional 52.4% educacion 12.5% | 24.5% licenciatura 6.4% | béasica 4.2%

Posgrado Especializacion 52.7%| Maestria 43.8% Doctorado 2.5% | Posdoctorado 7.7%

Carga horaria
(horas)

12 0 menos: 6.8%

13 a20: 6.8%

21 a30:36.2%

Més de 30: 50.2%

Poblacion
participante

Resto del Estado de
Chihuahua: 52.8%

Ciudad Juérez, Romita, Guanajuato, Silao,
Chihuahua: 24.9% | Guanajuato: 8.6%| Guanajuato: 7.0% | Guanajuato:
6.7%

Fuente: elaboracién propia



Abndlisis exploratorio

El andlisis exploratorio permitié examinar las variables y sus com-
portamientos. Se empled el estadistico de Cronbach, con la finalidad de
valorar la consistencia interna del cuestionario empleado y constatar que
presentara suficiente confiabilidad para poder extender los resultados a
toda la poblacion de estudio. Se tomo en cuenta el coeficiente Alpha de
Cronbach y se ubicé cada variable en un rango de acuerdo a la tabla 4:

Tabla 4
Andlisis de Cronbach

Rango Lectura
Coeficiente alfa >.9 Excelente
Coeficiente alfa >.8 Bueno
Coeficiente alfa >.7 Aceptable
Coeficiente alfa >.6 Cuestionable
Coeficiente alfa >.5 Pobre
Coeficiente alfa <.5 Inaceptable

Fuente: Dolores Frias Navarro (s.f., que cita a Darren George & Paul Mallery, 2003)

Los resultados obtenidos presentan los siguientes datos:

Tabla 5

Confiabilidad
Variables ac ac st | Xintercorr. | Os - R?
32 .85 .87 .38 -.03a.65

ac = Alpha de Cronbach.

ac st = Alpha de Cronbach
estandarizada.

Xintercorr. = Media intercorrelacional.
Os — R? =Puntaje minimo y maximo de R?

Fuente: elaboracién propia

Los resultados indican que las 32 variables en su conjunto presentan
un ac = .85; en los rangos de la tabla 3, el instrumento se ubica entre bue-
no y excelente; el Alpha estandarizado ac st = .87 se ubica un poco mas
alto, casi en excelente. No obstante, la intercorrelacién es de xintercorr.
= .38, lo cual indica que las variables tienen una interdependencia buena,
existiendo una oscilacion de 2 = -.03 hasta r* = .65. Esta variacion entre
las correlaciones se da por la situacion de que resultan dos variables con
valores negativos.

Frecuencias de cada grupo de variables
a. Finalidades de la planeacion didactica
En la grafica 1 seilustra la medida con que los docentes recurren a la
planeacion con finalidades normativa, evaluativa y pedagégica.
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Grafica 1

Finalidades de la planeacion (frecuencia de variables)

iPara qué planean los docentes?

10. Para que los estudiantes aprendan contenidos
9. Para desarrollo de competencias de los alumnos
8. Para dosificar contenidos

6. Para mejorar el desempeno de los alumnos

5. Para mejorar indicadores educativos

2. Para organizar mejor mi trabajo

3. Para la evaluacion de desempeno

7. Por requisito administrativo

4. Por necesidad laboral

1. Por exigencia de los directivos

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 35 4.0

Fuente: elaboracién propia

La finalidad normativa tiene la menor ponderacién (promedio pon-
derado: 2.58). La finalidad evaluativa tiene una ponderacién mas impor-
tante que la normativa (2.73); pero predomina la finalidad pedagogica
(3.38). Estos resultados dan muestra de la diversidad en las finalidades
de la planeaciéon. Predomina el fin pedagdgico, no obstante, se presentan
elementos importantes respecto a las practicas de ensefianza tradicional
(ponderando contenidos y su dosificacién) con valores en las medias muy
semejantes a las practicas formativas (competencias y mejora continua).

b. Enfoques de la planeacion diddctica

La medida con que recurren los docentes a la planeacién con enfo-
que tradicional, vigente y socioformativo, se ilustra en la gréfica 2.

Gréfica 2
Enfoques bajo los que planean los docentes (frecuencia de variables)

iBajo qué enfoque planean los docentes?

)

- . .

g g 14. Planean en funcion de las competencias 3.59

58

5.2 13. Planean en funcién de los aprendizajes esperados 3.76
2

_ 15. Planean con contenidos independientes del programa 1.82

2

:8 12. Planean basado en los libros de texto 2.51

fE

= 11. Planean en torno a los contenidos del programa 3.72

00 05 10 15 20 25 3.0 35 40

Fuente: elaboracién propia



El enfoque de ensefanza tradicional alcanza una ponderacién de
2.68 (promedio ponderado). Por su parte, la del enfoque vigente y so-
cioformativo corresponde a 3.67, lo que denota la predominancia de este
Ultimo, aun cuando el primero tiene una importante consideracion en la
planeacion que elaboran los docentes.

¢. Aspectos de la planeacion diddctica

Los aspectos de la planeacion didactica se agrupan en tres catego-
rias: los que tienen como referencia el enfoque socioformativo, esto es,
aquellos aspectos que favorecen el desarrollo de competencias y que estas
sean transferidas a situaciones que el estudiante tiene en su dmbito con-
textual; los que tienen referencia en aspectos argumentativos, esto es, que
alcancen a distinguir los motivos y situaciones especificas del porqué de
las estrategias, procesos, materiales y evaluacién, entre otros. Y finalmente
los que tienen como referencia los aspectos basicos o esenciales acorde
con el enfoque vigente, como adecuaciones curriculares, instrumentos de
evaluacion y diversidad de los estudiantes.

En la grafica 3 se muestra la medida en cuanto a los aspectos basi-
cos, argumentativos y socioformativos que consideran los docentes al rea-
lizar la planeacion didactica.

Gréfica 3
Aspectos que toman en cuenta al planear (frecuencia de variables)

Aspectos de la planeacion didactica

30. Toman en cuenta el proceso metacognitivo

(plantean sugerencias para tal fin)

29. Consideran la evaluacién por medio de niveles

de dominio en matrices o rubricas

28. Plantean situaciones que demandan la

colaboracién entre los estudiantes

27. Consideran la formacion del compromiso 318
ético de los estudiantes

25. Integran la articulaciéon de actividades en torno a los problemas 2.81

o situaciones especificas y relevantes del contexto

18. Consideran la definicion de criterios y estrategias de evaluacion 3.18
acorde con las competencias a desarrollar

26. Privilegian el énfasis en el trabajo de los estudiantes 2.98
y proponen la mediacion docente

Socioformativos

23. Explican y argumentan las estrategias e instrumentos 2.56
de evaluacion que pretenden utilizar

22. Explican las estrategias e instrumentos de 2.80
evaluacion que pretende utilizar

21. Explican y argumentan las estrategias 2.41
de intervencién docente

Argumentativos

20. Explican las estrategias de intervencién docente 2.73

24. Realizan adecuaciones curriculares para estudiantes con 2.70
dificultades para el aprendizaje

19. Consideran el disefo y elaboracién de instrumentos para evaluar 3.26

Basicos

17. Consideran la diversidad de estilos y ritmos
de aprendizajes de los estudiantes

16. Consideran a los estudiantes con necesidades especiales 2.70

00 05 10 15 20 25 3.0 35

Fuente: elaboracién propia
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Los aspectos argumentativos tienen una pon-
deracion (promedio ponderado) de 2.69; le siguen los
aspectos basicos (2.90) y, con un valor superior a los
dos anteriores (3.05) la correspondiente a los aspec-
tos socioformativos.

Como se advierte, en la planeacion de los docen-
tes se da mayor consideracién a aspectos socioforma-
tivos y la menor corresponde a los argumentativos, si
bien esta Ultima estad en la misma tendencia (“muy de
acuerdo”) que la de aspectos basicos.

Andlisis descriptivo

Con el propodsito de revisar las categorias de
analisis en cuanto a la descripcion de las variables
que integran cada uno de esos conjuntos, se reali-
z6 el andlisis de las medias y con ello se identificé el
comportamiento de las variables de estudio. Para ello
se recurrio a la utilizacion del comportamiento de las
variables respecto de la ubicacién dentro de la curva
normal, esto es, se revisé cuéles de ellas se ubican en
la condicion de “normal” y cuéles presentan un com-
portamiento “extrafio” o atipico. Este procedimiento
de analisis estadistico produce informacién relevante
y orientaciones con alta precisién en cuanto a la de-
teccién de casos extrafios en cada grupo de variables.
Aunque también se ubica en el nivel descriptivo, pasa
de ser simple enumeracién por frecuencias a la carac-
terizacion del fenémeno.

Grafica 4
Finalidades de la planeacion didéactica (valores atipicos)

Los valores atipicos se delimitan a partir del ana-
lisis de la varianza que presenta cada variable respecto
al resto de las variables del grupo o categoria de ana-
lisis. Se toma como referencia la media de las medias
(X") del grupo de variables y de acuerdo a la variacion
dada por la desviacion estandar (o) se establece la zona
de comportamiento normal al 68% de las variables que
corresponde a X € [X' = 10]; por tanto, se considera
valor atipico o extrafio todas aquellas variables que se
ubican fuera de este rango, para definir los valores ex-
traflos como positivos 0 negativos segln corresponda
su ubicacion, asi los valores atipicos superiores seran los
gue se ubiquen en el rango N+ = X' + 10y los atipicos
inferiores los que se ubican en el rango N- < X'- 10.

Los casos de variables con comportamiento
atipico presentan un foco de atencién y dan la po-
sibilidad de generar paradigma, o mejor dicho, una
perspectiva nueva o distinta del fendmeno que se es-
tudia. Al respecto, a continuacion se presentan aque-
llos grupos de variables por sujetos de estudio y sus
respectivas lecturas.

Valores atipicos en cada una de las categorias de andlisis
a. Finalidades de la planeacion diddctica
En cuanto al para qué planean los docentes, en
la grafica 4 se indica (con relleno de trama rombos) el
valor atipico inferior identificado.

4.00
3.50
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50
0.00
v v = v QO © [} w v © D L v C = v ()] nw v U © w un ©
< 9 EZ |3 | 28| 883 | °358| Gg | 8383 |g83835| 88¢E
o 3 = @ S c9 TS o g 2> G o = o o gz |05 Et
S O jelge) o 2 O Y I 5¢< € =3 To5 |85=2c| ELS
c o o O &C € U 5 O 59 g S o S K2 iRd] CE3 |2 0o0o—| 302
o .= £ O S © D [CIRE o] 25 [Tt 5% =23 S o > ¢ s c 2
oo o S 0 c g LT © EE n o 2 hogz |25 0 w © QO
% S= ©c =9 n g o 2 O o o wEeEQ L2 5
x 0 © ‘© = © T O = () rUCUE @ S < ] 0 c <
v o N o T > © © § O = 9 o v w 0@ S
— N F v S © o S c O © O o v ©
o sc Q._ S = T 5 a © s = =9 o =
£ (=1 T g >® a O o) o O C © > a4
g g 52 3 S ez Lo T o8
L = °
5 S S s S o c 13358 | & B
pt <2 © 5 S = 2 s E T @
= 5 © > € c [ o =
© o a < 4 o T » =
(a1
o o ] a o o
a - O
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fuente: elaboracién propia




Esto representa que la poblacién de estudio da poca consideracion a
realizar la planeacion didactica para atender la exigencia de los directivos
(variable 1). Este hallazgo es muy relevante, porque ademas, esta variable
corresponde a la finalidad normativa la cual, como se ha sefialado en el
subapartado Frecuencias de cada grupo de variables, inciso Finalidades de
la planeacién didactica, es la que tiene menor consideracion por parte de
los docentes de secundaria.

b. Enfoques de la planeacion diddctica
Como se muestra en la grafica 5 —con relleno de trama rombos—,
la variable 15 tiene valor atipico inferior.

Gréfica 5
Enfoques de la planeacion didactica (valores atipicos)

Yo realizo la planeacién en torno a...

4.00
3.50
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50
0.00

" 12 13

Fuente: elaboracién propia

Esto indica que si bien, como se ha dicho en el subapartado Fre-
cuencias de cada grupo de variables, inciso Enfoques de la planeacién di-
dactica, aun persiste de manera importante la tendencia de planear con
base en el enfoque tradicionalista, los profesores toman como referentes
esenciales los contenidos que se sefialan en el programa de la asignatura
que corresponda, pues en el disefo curricular estos estan alineados con los
aprendizajes esperados y las competencias que se pretende desarrollen los
estudiantes.

¢. Aspectos de la planeacion diddctica

En cuanto a los aspectos que se consideran al integrar la planeacion
didactica, en la gréfica 6 se sefialan las variables con valor atipico inferior
—relleno de trama rombos— y la que obtuvo valor atipico superior —re-
lleno de trama cuadricula—.

La variable atipica inferior (variable 21) es un indicio de que los profe-
sores tienen dificultades para argumentar lo que planean; sin embargo, no
recibir apoyo y asesoria para disefar tal herramienta bésica del trabajo do-
cente (variable 32) alerta sobre la necesidad urgente de ofrecer estos ele-
mentos para fortalecer el trabajo docente y, en consecuencia, el desarrollo
de las competencias para la vida y el logro del perfil de egreso previsto en
el Plan de Estudios de Educacion Basica.

estudiantes
14

Los contenidos Los libros de texto Los aprendizajes Las competencias que | Contenidos diversos
del programa esperados deben desarrollar los

independientemente
del programa
15
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Grafica 6

Aspectos de la planeacion didéctica (valores atipicos)
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Por su parte, las variables atipicas superiores (variable 18, 19, 27 y
28) dan cuenta de la gran consideracion que los docentes dan al disefio
y elaboracién de instrumentos para evaluar con estrategias de evaluacion
acordes a las necesidades de los estudiantes, ademas de aquellos aspectos
que son propios de la socioformacién, como el compromiso ético y la pro-
mocién de la colaboracion. Estos aspectos son Utiles para valorar logros y
dificultades en los aprendizajes asi como fortalecer el mejoramiento per-
sonal y social, lo cual atina con el perfil de egreso de la educacién basica.

Discusion de resultados

Como se ha mostrado, en la planeacion didactica predomina la fi-
nalidad pedagdgica. Los profesores de educacion secundaria planean la
ensefianza porque la consideran parte importante de la organizacién de
su trabajo y elemento con base en el cual promueven que los estudiantes
desarrollen las competencias y logren el perfil de egreso previstos en el
plan de estudios.

Aun cuando se reconoce, en gran medida, como una necesidad
laboral (aspecto normativo) y tal herramienta del trabajo docente se ha
constituido como un elemento evaluativo en el marco de la Reforma Cons-
titucional Mexicana en el dmbito educativo (México, 2013; SEP, 2015a,
2015b, 2015c); es destacable la poca consideracion (valor atipico infe-
rior) que los profesores dan a planear para cumplir con la exigencia de
los directivos. Estos hallazgos hacen suponer autonomia y responsabilidad
profesional, elementos de las competencias éticas de los docentes (Garcia
Garcia, 2010) que contribuyen al mejoramiento de la calidad de la educa-
cion basica de nivel secundaria.



En cuanto a los enfoques pedagdgicos que sus-
tentan la planeacion didactica, predominan el vigente
y socioformativo, lo que evidencia una alta considera-
cion a planear en funcion de las competencias y de los
aprendizajes esperados, con los alumnos y sus logros
educativos como eje (SEP, 2011b); sin embargo, hay una
importante consideracién del enfoque tradicional y so-
bresale el hecho de planear centrando la atenciéon en
los contenidos, pero sin considerar otros ajenos a los
sefalados en los programas de las asignaturas (valor ati-
pico inferior). Esto es un aspecto muy recurrido en las
practicas docentes, se planea la secuencia didactica con
el enfoque vigente y socioformativo como base, no obs-
tante en la practica se recurre a lo tradicional. Por otra
parte, en este estudio se identifica una tendencia muy
acentuada en aspectos basados en las competencias y
contexto de los estudiantes, por tanto, puede decirse
que la planeacién didactica cumple con lo estableci-
do en los programas de estudio y sus consideraciones;
pero en la realidad de las aulas las practicas se des-
prenden del discurso planteado por los docentes y se
sigue utilizando mayormente con fines administrativos.

Respecto de los aspectos de la evaluacién, aun
cuando se da mucha consideracién a los tres tipos (ba-
sicos, argumentativos y socioformativos), hay predo-
minancia de los socioformativos y sobresalen funcién
mediadora del docente, trabajo colaborativo entre
estudiantes, formacién del compromiso ético vy, defi-
nicién de criterios y estrategias evaluativas en corres-
pondencia con las competencias a desarrollar (Tobdn,
Gonzalez, Nambo & Vazquez, 2015; Tobdn, Pimienta
Prieto & Garcia Fraile, 2010).

Es destacable que el aspecto argumentativo ten-
ga la menor ponderacion, y sobre todo las variables ex-
plicitamente relacionadas con argumentar (el empleo
de determinadas estrategias de intervencién docente;
asi como estrategias e instrumentos de evaluacién);
esto podria deberse a la complejidad que suele repre-
sentar el planteamiento de un razonamiento o con-
junto de razonamientos destinado a probar o justificar
una decisién o conclusion (Larrain, Freire & Olivos,
2014), maxime que como discurso escrito tal deman-
da es reciente (México, 2013; SEP, 2015a, 2015¢) y por
tanto hay poco ejercicio formal al respecto.

Aunado a lo antes sefalado, el hallazgo de la
predominancia del enfoque vigente y socioformativo
en la planeacién didactica contrasta con resultados del
estudio realizado por Adriana del Carmen Toala Valdez
(2010), pues los profesores participantes en la presen-
te investigacion consideran asumir la planeacién di-
déactica con base en el enfoque de competencias; si
bien como lo sefialan también es necesario apoyo y
asesoria, lo cual esta estipulado en el Plan de Estudios
de Educacién Bésica: “...La asesoria es un acompana-
miento que se da a los docentes para la comprension e

implementacién de las nuevas propuestas curriculares.
Su reto esta en la resignificacion de conceptos y prac-
ticas” (Gobierno de México, SEP, 2011b, p. 41).

Finalmente, se reconoce que este estudio tiene
sus limitaciones, puesto que se inserta en un nivel
educativo en especifico, lo cual presenta una cara de
un problema mucho mas amplio. Ante esto, es con-
veniente que los resultados que se muestran en este
articulo sean detonantes para futuras investigaciones,
sobre todo, desde un enfoque mas profundo y huma-
nista que dé cuenta a la vez de aquellos aspectos inhe-
rentes al desarrollo humano tanto del docente como
de los estudiantes para quienes se desarrolla la planea-
cion didactica.

Conclusiones

Las disposiciones que se han planteado en los
procesos de evaluacion al docente han generado con-
fusion y preocupacién al no contar con orientaciones
especificas; esto ha llevado a los docentes a buscar in-
formacion en distintos medios; se observa una gran
diversidad de finalidades, enfoques y aspectos que to-
man en cuenta al elaborar sus planeaciones. Por otra
parte, manifiestan que no han recibido asesoria para
llevarla a cabo. Entre otras situaciones se pudo consta-
tar que los docentes toman los aprendizajes esperados
como referentes para la planeacion didactica, pero se
proponen practicas educativas bajo enfoques de ense-
fianza no muy bien definidos y en los cuales hay ele-
mentos para considerar que el enfoque socioformativo
se desarrolla en algunos de sus elementos tedricos.

Con base en los resultados obtenidos con esta
investigacién se identifican aspectos muy importan-
tes que dan respuesta a las situaciones mencionadas
en el parrafo anterior. En primer lugar, respecto de
las finalidades de su planeacién didactica, como todo
documento elaborado por los docentes, la realizacion
de esta herramienta de la practica educativa también
tiene un para qué; en tal sentido, las pedagdgicas son
las que presentan mejores resultados; en especial,
los profesores sostienen que realizan la planeacién
didactica para organizar mejor su trabajo y con ello
mejorar el desempefo de sus estudiantes en cuanto al
desarrollo de competencias; no obstante, entre estas
practicas se entrelazan algunas que corresponden al
enfoque vigente y socioformativo pero hay otras que
alcanzan bastante fuerza y que se anclan en las prac-
ticas tradicionales.

Planear la ensefanza para prepararse para la
evaluacion del desempefo docente no resultd muy re-
levante. Elaborarla con fines normativos tiene dos con-
notaciones principales: lo hacen por necesidad laboral
y por requisito administrativo; y es destacable que en
menor medida, esto es, muy pocos docentes la elaboran
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por exigencia de los directivos. Esta independencia de las exigencias de sus
autoridades educativas inmediatas y considerarla en gran medida como
parte de su tarea educativa abre una veta de investigacion en torno a la
ética profesional de los docentes de secundaria, en el marco de la imple-
mentacion del Plan de Estudios de Educacion Basica.

El sequndo aspecto analizado es el referente al enfoque que toman
los profesores para elaborar su planeacién didactica, y en este caso, se
revisé desde dos perspectivas: el enfoque tradicional y, el vigente y socio-
formativo. Respecto del primero, encontramos que los docentes planean
en funcion de los contenidos y aun prevalece el uso de los libros de texto
como sustento de tal tarea profesional; con menor medida se utilizan con-
tenidos fuera del programa, es decir, algunos profesores en cierto momen-
to se apoyan en otros temas y contenidos que consideran deben aprender
los estudiantes de secundaria. En cambio, el enfoque vigente y socioforma-
tivo es el que predomina; ya que consideran, en gran medida, la planeacién
en funcién de las competencias a desarrollar y con base en los aprendizajes
esperados previstos en los programas de las asignaturas.

Finalmente, en correspondencia con la predominancia del enfoque
vigente y socioformativo, en cuanto a los aspectos que integran o toman
en consideracion al planear, los docentes buscan desarrollar el trabajo co-
laborativo entre los estudiantes y la formacion de un proyecto ético de
vida; asimismo, definen criterios y estrategias de evaluacién acordes con
las competencias que promueven que desarrollen los alumnos. Esto Ultimo
se refuerza con la fuerte importancia que dan al disefio y elaboracién de
instrumentos para evaluar los aprendizajes. Por otra parte, en cuanto a as-
pectos argumentativos destacan la explicacién que se logra hacer respecto
de las estrategias de intervencion docente y, de las estrategias e instrumen-
tos para evaluar los aprendizajes; si bien falta fortalecer su argumentacién.

Con estos primeros resultados se observa un gran avance en el tra-
bajo que desarrollan los docentes con orientaciones hacia el enfoque so-
cioformativo, aunado a que lo hacen por responsabilidad profesional, mas
que por exigencia de los directivos o demanda con fines de evaluacion
por parte del sistema educativo; pero también se advierte la necesidad de
ofrecerles apoyo y asesorfa para fortalecer el disefio de sus planeaciones
didacticas y la argumentacién en torno a ello.

La funcion del docente no implica el disefio, la elaboracién y la pues-
ta en practica de la planeacién didactica, sino todo lo contrario; la planea-
cion didactica es una practica educativa que implica la funcion docente. Es
un elemento constitutivo de las tareas que se llevan a cabo en el aula; no
puede concebirse una clase si no esta previamente organizada, preparada,
pensada y con los suficientes argumentos para justificar tal o cual actividad
para el logro de los aprendizajes esperados de los estudiantes.

Sin duda, los hallazgos del estudio son de gran valia para el conoci-
miento en torno al objeto y la finalidad prevista; pero también reconoce-
mos que se trata de un primer acercamiento por lo cual serd necesario dar
continuidad y, por ejemplo, definir si hay diferencias en la forma en que
asumen el disefio de la planeacién didactica dependiendo de la modalidad
de secundaria en que trabajan los profesores, de su formacion profesional
y de su antigledad en el servicio; en ese caso, cuales son estas. Por otra
parte, serd necesario abordar el estudio con otra perspectiva metodolégi-
ca, analizar planes de clase que disefian los profesores, lo cual permitira
ahondar en el diagnostico sobre las necesidades de apoyo para avanzar en
el desarrollo de competencias docentes que les permitan aplicar el enfoque
del Plan de Estudios de Educacion Basica y fortalecer el desarrollo de las
competencias para la vida y el logro del perfil de egreso.
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Anexo 1

Definicién conceptual y operacional de las variables

Variables Definicion conceptual Definicion Variables simples

complejas operacional

I. Signaliticas Corresponde a los “signos o sefas” Variacion de Contexto de la escuela, sexo, edad,
que den cuenta de las caracteristicas | condiciones preparacion profesional, Gltimo grado de
de los sujetos. ComUnmente, se personales y estudios, carga horaria, antigliedad en el
enuncian como datos generales de la | laborales de los servicio.
poblacién de estudio. sujetos.

II. Finalidades Finalidad como intencionalidad. Medida en que Normativa: exigencia de los directivos;

del diseno de la
planeacién de
clases

Intencion que tiene el docente para
elaborar su planeacion didactica:
normativa, evaluativa, o pedagdgica
(mejora de la ensenanza y de los
aprendizajes).

los docentes
consideran la
elaboracién de
la planeacién
didactica en
funcién de

los propdsitos
educativos.

requisito laboral, necesidad laboral.
Evaluativa: evaluacién del desempefo.
Pedagdgica: organizaciéon, mejora de
indicadores, mejorar el desempefio de los
estudiantes, dosificar contenidos, desarrollar
competencias en los estudiantes y para el
aprendizaje de contenidos.

lIl. Enfoques de
la planeacion
didactica

El enfoque es la posicion desde
donde el docente soporta el
desarrollo de la planeacién didéctica.
En este estudio se toman dos
grandes perspectivas: el enfoque
tradicional que se sustenta en los
contenidos del programa, la funcién
administrativa, la centralidad en el
docente; y el enfoque vigente, que
promueve la mejora continua de los
aprendizajes y con ello se ubica el
enfoque socioformativo.

Medida en que
los docentes
incluyen en

el disefio de

la planeacion
de clases

los aspectos
que definen

el enfoque
pedagdgico.

Enfoque tradicional: disefio basado en:
contenidos del programa, contenidos
diversos independientemente del programa y
libros de texto.

Enfoque vigente y socioformativo: disefio en
funcién de los aprendizajes esperados y las
competencias.

IV. Aspectos de
la planeacién
didactica

La planeacion didéctica se disefia

a partir de los elementos que la
constituyen. Estos se clasifican en
diversos tipos: los basicos, que son
aquellos que la estructura de la
planeacion didactica contiene; los
de argumentacion, que son aquellos
que se incluyen para justificar las
estrategias de intervencién docente;
y finalmente los que enmarcan el
enfoque socioformativo, es decir,
aquellos elementos que enfatizan

el desarrollo ético de vida de los
estudiantes y la mediacion docente.

Medida en que
los aspectos
basicos, de
argumentacion y
socioformativos
son tomados en
cuenta por los
docentes para
el disefio de

su planeacion
didactica.

Aspectos bésicos de la planeacion didactica:
atencién especifica a estudiantes con

NEE [Necesidades Educativas Especiales];
diversidad en los estilos y ritmos de
aprendizaje; disefo y elaboracion de
instrumentos de evaluacién; adecuaciones
curriculares para estudiantes con dificultades
para el aprendizaje.

Aspectos de argumentacion: explica y
argumenta estrategias de intervencion
docente, estrategias e instrumentos de
evaluacion y mediacién docente.

Aspectos socioformativos: trabajo
colaborativo de los estudiantes; compromiso
ético de los estudiantes; articulacién de
actividades de acuerdo a los problemas del
contexto; evaluacion por medio de niveles
de dominio; se privilegian el énfasis en los
estudiantes y la metacognicion.

Fuente: elaboracion propia



Anexo 2

Estructura y contenido del cuestionario

Variable compleja | Categoria Variable simple Nomenclatura
I. Signaliticas Datos generales 1. Contexto (1. Urbano 2. Semiurbano 3. Rural) 1
2. Antigliedad (1. 0 a 8. 2. 9a 19. 3. 20 0 més) 12
3. Formacién (1. Normal Bésica. 2. Normal con 13
Licenciatura. 3. Normal Superior. 4. Licenciatura en
Educacion. 5. Licenciatura no en Educacién)
4. Posgrado (1. Especialidad. 2. Maestria. 3. Doctorado. 14
4. Posdoctorado)
5. Edad (1. Menos de 20.2.20a29.3.30a39.4.40a 15
49.5.50 a59. 6. 60 0 méas)
6. Sexo (1. Masculino. 2. Femenino) 16
7. Carga horaria (1. 12 0 menos. 2. 13 a 20. 3. 21 a 30. 4. 17
Mas de 30)
IIl. Finalidades de la Elabora la planeacion
planeacién didactica
Normativa 1. Por exigencia de los directivos Al
4. Por necesidad laboral Ad
7. Por requisito administrativo A7
Evaluativa 3. Para evaluacion del desempeno A3
Pedagdgica 2. Para organizar mejor el trabajo A2
5. Para mejorar indicadores educativos A5
6. Para mejorar el desempeno de los alumnos A6
8. Para dosificar contenidos A8
9. Para el desarrollo de competencias en los alumnos A9
10. Para que los estudiantes aprendan contenidos A10
IIl. Enfoque de la Realiza la planeacion
planeacién didactica
Tradicional 11. En torno a los contenidos del programa B11
12. Basado en los libros de texto B12
15. Con sustento en contenidos diversos con B15
independencia del programa
Vigente y 13. En funcién de los aprendizajes esperados B13
socioformativo
14. En funcién de las competencias que deben desarrollar B14

los estudiantes
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Variable compleja | Categoria Variable simple Nomenclatura
IV. Aspectos de la En la planeacién, en qué medida...
planeacién didactica
Aspectos basicos | 16. Considera a los estudiantes con necesidades especiales Cc16
17. Considera la diversidad de estilos y ritmos de 17
aprendizaje de los estudiantes
19. Considera el disefo y elaboracion de instrumentos c19
para evaluar
24. Realiza adecuaciones curriculares para estudiantes 24
con dificultades para el aprendizaje
Aspectos de 20. Explica las estrategias de intervencién docente C20
argumentacion
21. Explica y argumenta las estrategias de C21
intervencion docente
22. Explica las estrategias e instrumentos de evaluaciéon c22
que pretende utilizar
23. Explica y argumenta las estrategias e instrumentos c23
de evaluacién que pretende utilizar
26. Privilegia el énfasis en el trabajo de los estudiantes y 26
propone la mediacion docente
Aspectos 18. Considera la definicion de criterios y estrategias de c18
socioformativos evaluacion acorde con las competencias a desarrollar
25. Integra la articulacion de actividades en torno a C25
los problemas o situaciones especificas y relevantes
del contexto
27. Considera la formacién del compromiso ético de 27
los estudiantes
28. Plantea situaciones que demandan la colaboracion C28
entre los estudiantes
29. Considera la evaluacién por medio de niveles de C29
dominio en matrices o rubricas
30. Toma en cuenta el proceso metacognitivo (plantea C30
sugerencias para tal fin)
31. La considera una carga laboral 31
32. Recibe apoyo y asesoria para su elaboracion C32

Fuente: elaboracion propia



