Finalidades de la ensenanza
de la historia en futuros

profesores

Purposes of the Teaching of History in Future Teachers

Articulo de investigacion | Research Article
Fecha de recepcion: 14 de diciembre de 2017
Fecha de aceptacion: 8 de febrero de 2019
Fecha de disponibilidad en linea: marzo de 2020

doi: 10.11144/Javeriana.m13.fehf

GusTAvO ALONSO GGONZALEZ-VALENCIA

gustavo.gonzalez@uab.cat
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA, ESPANA
@ ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8718-417X

ANTONI SANTISTEBAN-FERNANDEZ
Antoni.santisteban@uab.cat

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA, ESPANA
@ ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7978-5186

JoaN PaGEs-BLANCH

Joan.Pages@uab.cat

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA, ESPANA

@ ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8650-3976

Para citar este articulo | To cite this article

Gonzélez-Valencia, G. A.; Santisteban-Fernandez, A. & Pages-Blanch, J. (2020).

Finalidades de la ensefianza de la historia en futuros profesores. magi.r, Revista
Internacional de Investigacion en Educacién, 13, 1-23. doi: 10.11144/Javeriana.

m13.fehf

VOLUMEN 13/ JULIO-DICIEMBRE 2020 / ISSN 2027-1182 / BOGOTA-COLOMBIA / Paginas 1-23

© magis


mailto:gustavo.gonzalez@uab.cat
https://orcid.org/0000-0001-8718-417X
mailto:Antoni.santisteban@uab.cat
https://orcid.org/0000-0001-7978-5186
mailto:Joan.Pages@uab.cat
https://orcid.org/0000-0001-8650-3976

magis

N

VOLUMEN 13/ JULIO-DICIEMBRE 2020 / ISSN 2027-1182 / BOGOTA-COLOMBIA / P4ginas 1-23

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion
que indagd acerca de las representaciones sociales que sobre
las finalidades de la enseflanza de la historia tiene un grupo
de futuros profesores de historia. Los participantes cursaban
el tltimo ano de estudios, periodo en el que realizan las
practicas de fin de carrera. La investigacion fue mixta, tanto
en la recoleccién como en el analisis de la informacién.

Los resultados muestran que las representaciones son
heterogéneas, estan influenciadas fundamentalmente por la
formacion disciplinar y en menor medida por las practicas.

Palabras clave
Formacién de docentes; ensenanza de la historia;
practica pedagdgica; historia

Abstract

This article shows the results from a research that delved into
the social representations by a group of future history teachers
regarding the purposes of teaching history. The participants
were in the last year of the study program, and they had to

do the teaching practice in order to graduate. This research
uses a combined methodology both in the data gathering

and in the information analysis. The results indicate that the
representations are heterogeneous, influenced basically by the
disciplinary formation and, to a lesser extent, by the practices.

Keywords
Teacher education; history education;
teaching practice; history



Descripcion del articulo | Article description

El articulo presenta los resultados de una investigacién que
indago acerca de las finalidades de las ciencias sociales y

la ensefanza de la historia en particular, en el marco del
proyecto Representaciones acerca de la ensehanza de las
ciencias sociales.

El estudio fue realizado en el marco del Grupo de
Investigacién en Didactica de las Ciencias Sociales de la
Universidad Autbnoma de Barcelona, UAB.

Introduccion

La formacién inicial del profesorado es una actividad planificada con la
mayor coherencia posible. Es usual leer que su finalidad es preparar el pro-
fesorado con el conocimiento pedagdgico, didactico y disciplinar suficiente
para disenar, desarrollar y evaluar procesos de ensefianza y de aprendizaje,
reflexionar sobre sus practicas y proponer innovaciones (Gonzalez-Valencia,
2013; Pages-Blanch, 2004). No obstante, los futuros profesores perciben
una brecha significativa entre lo enunciado en los discursos presentes en
la formacién y lo que acontece en las practicas (Gonzalez-Valencia, 2013;
Harris, 2012). Por lo anterior, identificar y comprender cdmo los estudiantes
de ultimo afio de formacion representan la ensefanza de la historia motivé
el estudio que da origen a este articulo.

La investigacion acerca de las representaciones sociales (RS) que posee
el profesorado sobre la ensefianza de la historia, la geografia y las ciencias
sociales es una linea de investigacion consolidada en la Didactica de las
Ciencias Sociales (DCS) (Gonzélez-Valencia & Santisteban-Fernandez, 2014;
Henriquez & Pages-Blanch, 2004; Pages-Blanch, 2002b; Pages-Blanch &
Santisteban-Fernandez, 2014; Prats, 1999). En las Ultimas décadas, esta ha
tenido un numero significativo de trabajos que evidencian sus desarrollos
(Adler & Goodman, 1983; Evans, 1991; Harris, 2012; Herndndez-Cervantes,
2014; Jara, 2012; Pages-Blanch, 1999; Pantoja-Suarez, Loaiza-Zuluaga
& Posada-Lopez, 2014; Reitano & Green, 2013; Santisteban-Fernandez,
2010; Valencia-Castaneda, 2014; Valencia-Castaneda, Pérez & Jara, 2014;
Villalébn-Gélvez, 2012, 2015; Voet & De Wever, 2016; Yilmaz, 2008). Los
participantes de la mayoria de los estudios fueron estudiantes en su pe-
riodo de formacién tedrica o profesionales en ejercicio; sin embargo, son
escasos los trabajos con profesores de historia en formacién, que realizan
sus practicas de ultimo afo. Uno de los pocos trabajos en esta direccién es
el de Miguel Jara, Victor Salto y Fabiana Ertola (2016), quienes indagaron
por la forma en que los estudiantes representan la ensefianza de la historia.
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En este trabajo, los autores hallaron una desconexiéon entre lo que se puede
denominar como ensefianza, en general, y los planteamientos propios de
la Historia.

El periodo de practicas de fin de carrera es una fase relevante de la
formacién del futuro profesor de historia, porque representa un cambio
de roles y de escenarios. El primero se concreta en el paso de estudiante a
profesor y el segundo es la transicion de la universidad a la institucion edu-
cativa donde realizara su labor profesional (Davini, 2002). Con las practicas
se espera que los estudiantes le encuentren sentido a la formacién que
recibieron en la universidad en la medida en que ejerzan como profesores,
asuman su rol profesional y conozcan el funcionamiento de las instituciones
educativas, entre otros.

En este marco de referencia, la investigacion se pregunté: (Como el
profesorado en formacién representa las finalidades de la ensefianza de
la historia? Asi pues, se pretendié desvelar y comprender el valor educa-
tivo que los participantes del estudio le confieren a esta asignatura (Harris,
2012; Pagés-Blanch, 2002a; Wineburg, 2001).

El trabajo asumid que las RS son un tipo de conocimiento que es cons-
truido a partir de:

nuestras experiencias, pero también de las informaciones, conocimientos
y modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos a través de la
tradicion, la educacion y la comunicacion social. De este modo, ese cono-
cimiento es, en muchos aspectos, un conocimiento socialmente elaborado
y compartido (Denise Jodelet, en Moscovici, 1984, p. 473).

Esta perspectiva permite considerar la influencia de otros escenarios
y dimensiones, sin reducirla a la formacién reglada y al aspecto cognitivo.
Develar lo que el profesorado piensa bajo el planteamiento de las RS, estéa en
la linea de evidenciar el trasfondo ideoldgico de las decisiones y acciones de
las personas (Phoenix, Howarth & Philogene, 2017). Indagar las RS es un in-
terés que se enmarca en la Teoria Critica (Mora, 2002), porque se asume que
“detras de cada teoria y practica educativa hay siempre unos valores sociales,
aunque no se formulen de manera concreta o sistematica” (Gimeno, 1999,
p. 14). Estos valores estan presentes en todo momento y se concretan en qué
se ensefa del pasado y como se hace (Kitson, Steward & Husbands, 2015).

La teoria de las RS ha sido empleada en la investigacion en DCS; tal es
el caso de Miguel Jara, Victor Salto y Fabiana Ertola (2016), quienes plan-
tean que estas se pueden entender como “formas de pensar y organizar la
realidad social, constituidas por elementos de caracter simbdlico: imagenes,
creencias, actitudes, opiniones y estereotipos” (p. 7). En el estudio de las RS



hay diferentes aproximaciones tedricas y metodoldgicas. Esta investigacion
asumio la Teoria del Nucleo Central, la cual plantea que, en el proceso de
construccion de las RS, la estructura y organizacion son esenciales para
identificarlas y caracterizarlas (Rodriguez-Salazar, 2007).

Al estudiar las RS acerca de las finalidades de la historia, se pretende
develar los marcos que emplean los futuros profesores cuando piensan
su ensefanza. Con el conocimiento construido se pretende contribuir a
cualificar los procesos de formacién inicial y permanente del profesorado a
través de innovaciones que lleven a “conseguir un cambio conceptual [y en
las RS] y evitar que dichas representaciones actien como obstaculos para
su formacion didactica” (Pagés-Blanch, 1999, p. 167) o, tal como lo plan-
tean Miguel Jara, Victor Salto y Fabiana Ertola (2016), que su finalidad sea
tomar conciencia, dar sentido y transformar, en este caso, la ensefanza de
la historia.

Las finalidades de la ensenanza de la historia

Cuando se disefia un proceso de ensefanza y aprendizaje, una de las
preguntas centrales que se intenta responder es ¢para qué se ensefa deter-
minada ciencia o disciplina? (Gémez-Carrasco, Ortufio-Molina & Molina-
Puche, 2014; Gonzélez-Valencia, 2013; Harris, 2012; Jara, Salto & Ertola,
2016; Wineburg, 2001). En el caso de la historia, las respuestas se abordan
desde diferentes perspectivas como son: para que los estudiantes aprendan
los hechos mas importantes de la historia, para que conozcan su territorio
y su cultura, para que sean buenos ciudadanos, para que comprendan el
legado cultural, etc. La lista puede ser tan extensa como el profesorado
en el que se indague. Las respuestas también tienden a generar un amplio
debate social, politico y académico (Voet & De Wever, 2016). Este trabajo
asumio que la finalidad de la ensefianza de la historia es:

... contrasocializadora, es decir, ha de preparar al alumnado para que
construya sus propios conocimientos, se ubique en su mundo y esté pre-
parado para intervenir en él de manera democratica. Se reclama educar
la coherencia entre el pensamiento y la accién a fin de garantizar que el
protagonismo de los jévenes ciudadanos y ciudadanas en la construccion
del mundo personal y social se realice desde valores alternativos basados
en el compromiso, la justicia, la tolerancia y la solidaridad (Pages-Blanch,
20023, p. 258).

Lo anterior puede ser complementado con la idea de llevar a los
estudiantes a construir pensamiento histérico, social, critico y creativo
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(Benejam-Argimbau, 2002; Dewey, 1978; Rodriguez-Avila, 2014; Ross,
2006; Santisteban-Fernandez, 2009; Singer, 2008; Virta, 2002). Por lo
tanto, la finalidad de la ensefanza de la historia no puede limitarse al
aprendizaje de conceptos (Wineburg, 2001) y su repeticion en las clases,
porque “Los conocimientos, las habilidades y las actitudes [asumen] sen-
tido cuando los [estudiantes los] utilizan en la comprensién de los pro-
blemas de la vida y en su resolucion, es decir, cuando implican reflexién y
accién” (Pages-Blanch, 2009, p. 10). En palabras de Diana Pipkin (2009),
los aprendizajes son relevantes cuando son empleados para comprender
y actuar en la realidad. En esta perspectiva, se entiende que “los nifios y
las niAas, los chicos y las chicas pueden, y deben, aprender historia. Han
de aprender historia para poder actuar como ciudadanos y ciudadanas de
una sociedad que apuesta por la democracia como forma de convivencia”
(Pageés-Blanch, 2007, p. 13).

A partir de lo anterior, resulta necesario que el profesorado en for-
macion piense y reflexione acerca de las finalidades de la ensefianza de
la historia (Gémez-Esteban, 2004: Harris, 2012; Jara, Salto & Ertola, 2016;
Pluckrose, 1996; Wineburg, 2001) y de qué manera contribuyen al desa-
rrollo del pensamiento histérico y social. Por lo tanto, es relevante que el
profesorado conozca sus fundamentos tedricos, concretados en concep-
tos (de primer y segundo orden), los cuales se convierten en coordena-
das conceptuales y metodoldgicas con las cuales explicar y comprender
los hechos del pasado, el presente y pensar el futuro (Harris, 2012; Pageés-
Blanch & Santisteban-Ferndndez, 2014; Santisteban-Fernandez, 2017;
Wineburg, 2001).

La formacion del profesorado para ensenar historia

La formacion del profesorado para ensefar historia en Colombia la
realizan, fundamentalmente, las universidades a través de programas deno-
minados licenciaturas en educacién basica con énfasis en ciencias sociales.
La normativa define que los programas en “Educacién corresponden a un
campo de accién cuya disciplina fundante es la pedagogia, incluyendo en
ella la didactica, por cuanto constituye un ambito de reflexion a partir del
cual se genera conocimiento propio que se articula interdisciplinariamente”
(Colombia, MEN, 2004, p. 2).

El componente disciplinar, en este caso la historia, esta relacionado
con los discursos de la pedagogia, la didactica general y la didactica de la
disciplina, en este caso, de la historia y las ciencias sociales. Este tipo de pro-
gramas suele tener una duracion de 5 afos.



En términos tedricos, la formacién inicial del profesorado es una fase
en la que se espera desarrollar en los futuros docentes un conjunto de
conocimientos y experiencias que les permita desempefnarse de manera
competente en el disefio, materializacién y evaluacion de practicas de ense-
Aanza (Gonzalez-Valencia, 2013; Liston & Zeichner, 2003). Los conocimien-
tos especificos se centran en los fundamentos de la historia, la geografia y
las ciencias sociales y las didacticas especificas. Algunos estudios sefalan
que en los programas de formacién inicial del profesorado se suele hacer
énfasis en el conocimiento de los fundamentos tedricos y metodolégicos de
las ciencias de referencia, en detrimento de una formacién didactica para su
ensefanza (Coudannes-Aguirre, 2010; Sanchez-Agusti, 2011). Michiel Voet
y Bram de Wever (2016) consideran que en las universidades los futuros
profesores tienden a conocer los fundamentos de la historia en profundi-
dad, antes que sus dimensiones educativas. Esto puede ser problematico
por la naturaleza del desempefio como profesores de historia, lo que re-
quiere el conocimiento y la competencia en las dos dimensiones.

El diseno de la investigacion

La investigacién realizada fue mixta (Hernandez-Sampieri, Fernandez-
Collado & Baptista-Lucio, 2014; Teddlie & Tashakkori, 2009). Las técnicas
de recoleccién utilizadas fueron el cuestionario, la entrevista y el grupo
de discusion. El cuestionario inicial (n = 50) tuvo como finalidad construir
la primera aproximacién a la estructura de las representaciones. El cues-
tionario final permitié hacer una comparacion entre dos momentos de la
investigacion. La entrevista (n = 19) buscd comprender con mayor detalle la
estructura y el contenido de las representaciones. El grupo focal (n = 4) fue
una técnica empleada para obtener informacién que permitiera configurar
una triangulacion. La implementacion de las técnicas se hizo en este mismo
orden mencionado. Los instrumentos fueron construidos a partir de la revi-
sion de la literatura y sometidos a un juicio de expertos (n = 3); se hizo una
prueba piloto con 20 estudiantes del curso anterior al de los participantes.
La combinacién de estas amplié la posibilidad de conocer en profundidad
lo que las personas piensan sobre un hecho o categoria conceptual. El ana-
lisis de los datos cuantitativos se realizé a través de estadistica descriptiva,
para esto se empled el paquete estadistico SPSS. Para los datos cualitativos
se uso el analisis de contenido (Bardin, 1986; Strauss & Corbin, 2002) y del
discurso (Van Dijk, 1992; ifiguez-Rueda, 2006; Ruiz, 2008), el cual se con-
cretd a través de la codificaciéon tedrica (Flick, 2007). En esta fase se hizo
uso del software Atlas.ti.
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La investigacién conto6 con la participacion de 50 estudiantes de una
titulacién para profesor de Ciencias Sociales que, a la fecha, era la to-
talidad de los que cursaban el Ultimo afo de su formacién. En este pe-
riodo, los estudiantes adelantaban las practicas finales en instituciones
de ensefanza obligatoria, en la que realizaban docencia directa de temas
relativos a la historia, la geografia y las ciencias sociales por 10 horas a la
semana durante 30 a 32 semanas. Se eligié esta fase de la formaciéon por-
que se considerd que la experiencia de la practica podria tener algun tipo
de influencia en la configuracion de las representaciones. La informacién
se obtuvo a lo largo del periodo académico. Los primeros datos se reco-
gieron al inicio del semestre a través de un cuestionario. El analisis inicial
permitié identificar informantes clave para realizar las entrevistas (n = 19).
Para esta actividad, las personas fueron seleccionadas siguiendo criterios
de edad, género y perfil de la estructura de la representacion identificada
en el analisis estadistico. Durante este tiempo, los participantes hicieron
parte de un espacio de formacién denominado Seminario Permanente
de Practica (SPP), en el cual se propuso una reflexién acerca de la expe-
riencia de ensefar historia. En esta actividad, se obtuvo informacion per-
tinente para la investigacién a través de un taller sobre las finalidades de
la ensefanza de la historia, el cual fue contestado en grupos de discusién
(n = 4). Al finalizar el periodo de estudios, los estudiantes respondieron el
cuestionario por segunda vez.

El disefio del cuestionario —de manera puntual la pregunta por las
finalidades de la ensefanza de la historia— tomdé como referencia la pro-
puesta de Jirgen Habermas (1966) sobre los intereses que orientan la
generacion de conocimiento: técnico, practico y emancipatorio. Esta pro-
puesta se ha empleado en otros trabajos en la DCS, la historia y la geografia
(Benejam-Argimbau, 2002; Catling, 2004; Evans, 1991; Gonzalez-Valencia &
Santisteban-Fernandez, 2016).

Resultados

Las finalidades de la historia en el cuestionario inicial

El cuestionario tuvo una pregunta relativa a las finalidades de la en-
sefianza de la historia en la educacién obligatoria. Esta pregunta estaba
integrada por doce items. Los participantes debian elegir los tres items que
consideraban mas relevantes. El analisis estadistico arrojo los siguientes re-
sultados (Tabla 1).



Tabla 1

Clasificacion de las finalidades de la ensenanza de la Historia. Cuestionario inicial’

Finalidades de ensenanza de la historia Porcentaje
(cuestionario inicial) (%)
Comprender el presente a partir del pasado 28,0
Comprender el cambio y la continuidad en las sociedades 22,0
Desarrollar el espiritu critico 17,3
Pensar el futuro a partir de las referencias del pasado 10,7
Reconocer los hechos mas relevantes de la historia de la humanidad 7.3
Construir una identidad colectiva 4,7
Conocer la historia nacional 3,3
Construir saberes a partir de la lectura de documentos 2,7
Conocer las diferentes épocas histéricas 2,0
Reconocer el patrimonio 1,3
Establecer una cronologia de hechos 0,7
Situar los personajes importantes y sus acciones relevantes? 0,0
Total 100,0

Fuente: elaboracion propia (SPSS)

La anterior clasificacién es sugerente por si misma, pero cobra mayor

sentido cuando se analiza su distribucion siguiendo la propuesta de Jirgen

Habermas (1966). La perspectiva con mayor peso es la emancipatoria con

78%. La segunda corresponde a la practica con 16% vy, la tercera, a la téc-
nica con 6% (Tabla 2).

Tabla 2

Distribucién de finalidades por intereses en historia

Interés (%)

Finalidades

Emancipatoria = 78

Comprender el presente a partir del pasado

Comprender el cambio y la continuidad en las sociedades
Desarrollar el espiritu critico

Pensar el futuro a partir de las referencias del pasado

Reconocer los hechos mas relevantes de la historia de
la humanidad

Practica 16 | » Construir una identidad colectiva
* Construir saberes a partir de la lectura de documentos
* Reconocer el patrimonio
* Conocer la historia nacional
L * Conocer las diferentes épocas histéricas
Técnica 6

Establecer una cronologia de hechos y situar los personajes
importantes y sus acciones relevantes

Fuente: elaboracién propia

1 La tabla es el resultado del analisis de tendencias con respuesta multiple realizado

con SPSS.

2 Este Ultimo item no fue elegido por ninguna persona, mostrando una tendencia
en las preferencias, lo cual es importante para una investigacién didactica.
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La distribucién de las finalidades puede deberse a que los estudiantes,
durante su formacion en historia, tuvieron profesores que la asumian desde
tres perspectivas: una hacia énfasis en los acontecimientos o en la historia
evenemencial o factual; en otra, la historia se asumié como la comprension
del pasado y, la Ultima, tuvo una fuerte connotacion social y critica que se
asocia a una perspectiva marxista. Esta diversidad puede explicar la dis-
tribuciéon de las finalidades, siendo respaldada por comentarios como el
siguiente, que se realizaron durante las entrevistas:

Es que en Historia hemos tenido por lo menos dos clases de profesores:
a unos que lo que les interesa es que uno recuerde la Historia clasica, con
datos y fechas, pero también tenemos a otros con la perspectiva de los
Annales o el marxismo, entonces ahi uno puede ver como dos ideas dife-
rentes de la Historia. Cuando uno escucha a uno u otro profesor, pues uno
ya se identifica {cierto? (E19).

Las finalidades de la historia en las entrevistas

En el analisis cualitativo, la propuesta de Jirgen Habermas mostré ser
poco Util porque era un corsé que restringia y dejaba por fuera una buena
parte de la informacion. El anélisis mostré la existencia de matices en el
conjunto de los datos; por lo tanto, se decidié que esta era asumida como
un punto de referencia en esta parte del analisis. A partir de lo anterior, la
alternativa metodoldgica fue construir tipologias, las cuales fueron emer-
giendo en el proceso. Estas cumplieron dos propdsitos: dar cuenta de los
matices y ampliar las posibilidades de comprension de los datos.

En una de las sesiones del SPP, se pregunté a los participantes: ¢para
qué y por qué los estudiantes deben aprender historia y ciencias sociales?
Esta fue contestada en grupos de 4 a 6 personas. La informacion permitié
ampliar la comprension de las RS sobre las finalidades de la ensefanza de la
historia. Ademas, fue prefigurando el nucleo central de las RS a partir de la
identificacion de 5 tipologias que se presentan en la Tabla 3 y se caracteri-
zan a continuacion.

Tabla 3
Tipologias acerca de las finalidades de la ensefianza de la historia

Tipologia

Tipologia No. 1. La historia factual, de la nacién y la patria

Tipologia No. 2. La historia factual y el conocimiento de la realidad objetiva

Tipologia No. 3. La historia como conocimiento de la diversidad y la convivencia

Tipologia No. 4. La historia social y la comprensién de la realidad

Tipologia No. 5. La historia social y politica para la transformacién social

Fuente: elaboracion propia



Tipologia No. 1. La historia factual, de la nacion y la patria

Esta se caracteriza por considerar que en la ensefianza y el aprendi-
zaje de la historia es fundamental conocer los hechos relevantes, con sus
personajes, lugares y fechas, asi como las tradiciones. Lo anterior permite
conocer cémo funciona el mundo. El pasado se presenta como una verdad
absoluta. Esta tipologia aparece como la minoritaria y se refleja en comen-
tarios como los siguientes:

Por ejemplo, para mi es muy importante que los estudiantes reconozcan
cosas relevantes de nuestra historia, como lugares, fechas y todo eso, éme
entiende? (E19).

Porque deben saber cdmo estd conformado el mundo y cémo es su fun-
cionalidad (ASGY).

Tipologia No. 2. La historia factual y el conocimiento de la realidad objetiva

Esta centrada en el reconocimiento de la tradicién, el pasado y el
aprendizaje de hechos relevantes, lo cual se asume como esencial para
aprender a vivir en sociedad. En esta tipologia se ubican los participantes
que intentan distanciarse de una idea de la historia centrada en las cate-
gorias de nacién y patria; esto plantea que el conocimiento objetivo de los
hechos histéricos es suficiente para que los estudiantes aprendan a valorar
su realidad cercana (la regién), para asi configurar su identidad personal,
regional y nacional. En esta tipologia aparecen matices que sugieren la
transicién entre la perspectiva técnica y practica de Jirgen Habermas. Los
siguientes comentarios reflejan este grupo:

{Qué les interesa? —refiriéndose a sus estudiantes—. Por ejemplo, ahora
estdbamos hablando de la historia; la historia regional de ellos se les hace
mas interesante. (Por qué? Porque fue un proceso que estd, que pasé aca,
para poder fundar esta ciudad. ¢(Si ve? Entonces es importante que ellos
lo sepan porque ellos estan viviendo aca. Ellos deben saber del espacio
geografico que utilizan, que el acontecer histérico que ha venido pasando
para que nosotros estemos aca (E32).

Para conocer los procesos histéricos contextualizandolos a su realidad,
para situarse en el mundo actual y asf crear una identidad (ASG6).

Tipologia No. 3. La historia como conocimiento y para la convivencia.

Este grupo de participantes asocia que, al aprender historia, los estu-
diantes podran mejorar el conocimiento histérico y entender las sociedades,
de donde vienen y hacia donde van. Estos planteamientos sugieren un in-
terés por conocer y comprender algunos conceptos (de primer y segundo
orden) con el fin de tener coordenadas que les permitan ubicarse en el
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mundo en el que conviven con otros. Los participantes también reconocen
que la historia es dinamica y construida por las personas. Esta tipologia se
aprecia en los siguientes comentarios:

Para comprender su realidad, conociendo su historia para relacionarla con
su presente (ASG?7).

Creo o considero que el ser humano nacié para vivir en sociedad y, como
tal, los jovenes deben conocer cdmo ha sido la evolucion del ser humano
en su entorno social, cudl ha sido su historia, cémo ha sido su comporta-
miento y su expansion por el mundo (ASG4).

Tipologia No. 4. La historia social y la comprension de la realidad

Este grupo plantea que la ensefanza de la historia debe estar orien-
tada a que los estudiantes conozcan y comprendan el contexto social cer-
cano; por lo tanto, la asumen como fundamental para la convivencia. En
las respuestas mencionan que la ensefianza debe llevar a la comprension
de los hechos histéricos (interpretaciéon histérica). Se puede sefalar que
se trasciende lo factual y lineal (de manera concreta, emergen conceptos
como cambio y continuidad, explicacién causal). En esta tipologia, se hace
explicito el rol de las personas en la construccién de los procesos sociales,
se asume que la historia es préxima y se sugiere que su ensefianza tiene un
horizonte politico. Asi lo muestran los siguientes comentarios:

Yo pienso que por eso son importantes las ciencias sociales, porque ayu-
dan al estudiante, primero a enfocarse que esta en un lugar determinado
y que alrededor suyo pasan muchos acontecimientos y que tiene que
conocerlos, porgue si no los conoce realmente no puede afrontar mu-
chas situaciones que se le presenten, porque no tienen los argumentos,
no saben analizar, no saben discernir, porque no tienen las herramientas
necesarias para enfrentar diferentes problemas que se le presenten (E25).
Realizar un analisis y comprender que los hechos del pasado tienen unas
consecuencias en nuestro presente, busca dar respuesta a la relacion
hombre-medio con toda la interaccién que compete en el &mbito social,
econémico, politico, etc. (ASGI).

Tipologia No. 5. La historia social y politica para la transformacion social

En esta, el profesorado en formacién hace explicito el interés por ir
mas alld de lo evidente en los hechos histéricos, y emergen otras catego-
rias conceptuales asociadas a otras ciencias sociales y humanas (poder,
estructura social, cultura, sistema econdémico, territorio), las cuales contri-
buyen a la interpretacion y comprension de los hechos. En algunas respues-
tas, los participantes elaboran explicaciones causales para respaldar sus



comentarios. Este grupo asume que la historia la construyen las personas
y que la explicacién, interpretacion y comprension histérica son necesarias
para la transformacion social. Esta tipologia es la de mayor nimero de par-
ticipantes y se refleja en comentarios como los siguientes:

Para mi es fundamental eso: entender como el proceso que ha tenido el
hombre a través del tiempo para llegar a lo que es ahora y para entender
la realidad social que esta viviendo (E2).

Para entender y comprender los cambios que se dan en su entorno so-
cial, en su pais. Esos cambios pueden ser fisicos, sociales, econémicos y
ambientales. Es importante que asimilen dichos cambios, para que no
choquen con el proceso, que conozcan para que protejan y defiendan sus
derechos, para que participen en las conversaciones a nivel familiar y local,
si es el caso, y para que contribuyan en la formacién de las generaciones
siguientes (ASG10).

Las finalidades de la historia en el cuestionario final

Al finalizar el SPP y el periodo académico, los participantes contestaron
el cuestionario por segunda vez. A partir de las respuestas, se configur6 la
siguiente clasificacién.

Tabla 4

Clasificacion de las finalidades de la ensefianza de la historia. Cuestionario finaP
Finalidades de la historia Porcentaje
(cuestionario final) (%)
Comprender el presente a partir del pasado 23,6
Comprender el cambio y la continuidad en las sociedades 21,8
Desarrollar el espiritu critico 16,4
Pensar el futuro a partir de las referencias del pasado 16,4
Construir una identidad colectiva 7.3
Establecer una cronologia de hechos 5,5
Reconocer los hechos mas relevantes de la historia de la humanidad 5,5
Construir saberes a partir de la lectura de documentos 1,8
Conocer las diferentes épocas historicas 1,8
Reconocer el patrimonio 0,0
Conocer la historia nacional 0,0
Situar los personajes importantes y sus acciones relevantes 0,0
Total 100,0

Fuente: elaboracion propia (SPSS)

3 Esta tabla es el resultado de un analisis de los valores relativos con respuestas
multiples.
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La comparacion de ambos cuestionarios evidencia dos tipos de cam-
bios: el primero en la reduccién del nimero de finalidades elegidas y, el
segundo, en la modificacién del peso relativo de algunas. El nUmero de
finalidades pasé de 11 en el cuestionario inicial a 9 en el final. En esta cla-
sificacion desaparecieron las siguientes opciones: Conocer la historia na-
cional, Reconocer el patrimonio y Situar los personajes importantes y sus
acciones relevantes. En el valor relativo de las perspectivas, hay cambios que
se pueden valorar como no significativos en términos estadisticos. Los da-
tos muestran que el grupo de finalidades correspondiente a la perspectiva
emancipatoria se mantuvo en 78%. La perspectiva practica se redujo en
1,4%, es decir, pasé de 16% a 14,8%. La instrumental disminuyé el nUmero
de finalidades e incremento su peso relativo, en el cuestionario inicial fue
del 6%y en el final de 7,2%.

Tabla 5
Distribucién de finalidades por intereses en historia

Interés (%) Finalidades

* Comprender el presente a partir del pasado

* Comprender el cambio y la continuidad en las sociedades
* Desarrollar el espiritu critico

e Pensar el futuro a partir de las referencias del pasado

Emancipatoria ' 78,0

* Reconocer los hechos mas relevantes de la historia de
la humanidad

e Construir una identidad colectiva

e Construir saberes a partir de la lectura de documentos

Practica 14,8

* Conocer las diferentes épocas histéricas
Técnica 7,2 | * Establecer una cronologia de hechos y situar los personajes
importantes y sus acciones relevantes

Fuente: elaboracion propia

A partir de estos datos, se puede decir que el grupo de futuros pro-
fesores tienen unas RS estables de las finalidades de la ensefanza de la
historia. Estas estan influenciadas por las diferentes perspectivas tedricas de
la historia presentes en la formacion disciplinar. Asimismo, se puede sefnalar
que el periodo de préacticas influye poco en su cambio.

Discusion de resultados

La formacién inicial del profesorado de historia tiene como propésito
desarrollar las competencias necesarias para que estos se desempefen de
manera adecuada en su actividad profesional. En este proceso se intenta
proporcionar conocimientos y experiencias que influyan en cémo los futuros



profesores representan la ensefanza. Esta influencia es diferencial, tal como
lo muestran los resultados. Por un lado, esta el predominio del componente
disciplinar y, por otro, en menor medida, las experiencias de las practicas
iniciales, coincidiendo con lo planteado por Maria Alejandra Coudannes-
Aguirre (2010). Llegar a esta identificacion es un elemento diferenciador
de los trabajos realizados por Susan Adler y Jesse Goodman (1983) y Joan
Pages-Blanch (1999), porque hicieron aproximaciones de caracter general,
mientras que el presente estudio logré identificar y caracterizar en buena
medida el contenido y la organizacién de la representacion a través de
las tipologias.

El analisis muestra que las RS que construye el profesorado durante la
formacion son sélidas y estables. Esto coincide con los hallazgos de Richard
Harris (2012), quien en su estudio mostrd la poca influencia de las practicas
en la manera de entender la ensefianza de la historia. Ante esta situacion,
{qué factores pueden propiciar un cambio significativo en las RS sobre la
ensefanza de la historia?, {de qué manera en la formacion inicial se pueden
propiciar las condiciones para que los futuros profesores revisen sus RS?
Estas preguntas motivan el debate académico y la realizacion de investiga-
ciones que contribuyan a responderlas.

El peso de la perspectiva critica en las RS acerca de la ensefianza de la
historia coincide con los hallazgos de Susan Adler y Jesse Goodman (1983),
Arja Virta (2009) y Michiel Voet y Bram de Wever (2016), pero se aleja de
lo encontrado por Kaya Yilmaz (2008). Las coincidencias van en la linea de
representar la ensefianza de la historia orientada a movilizar para la trans-
formacion social. Los hallazgos de Miguel Angel Jara (2012) fueron similares
y sefalan que el profesorado en formacién intenta asumir la perspectiva cri-
tica, pero esto no implica que eso se refleje en sus practicas de ensefianza.
En contraste, Kaya Yilmaz (2008) encontré que los futuros profesores ten-
dian a pensar la ensefanza de la historia como algo objetivo, que para efec-
tos del presente estudio corresponde a las dos primeras tipologias, es decir,
las minoritarias.

La configuracién de las tipologias muestra la existencia de unas RS
heterogéneas, lo que evidencia la influencia de diferentes escuelas historio-
graficas y la manera de entender la ensefianza de la historia. Al analizar el
peso de las tipologias, se puede sefalar que los planteamientos cercanos a
la Nueva Historia, la Escuela de los Annales y la Historia Social tienen mayor
reconocimiento y apropiacién por parte de los profesores en formacion.
La influencia de las diferentes escuelas historiograficas muestra el debate
amplio sobre el tipo de historia que se debe ensefar en la educacién obliga-
toria (Arias-Gomez, 2015; Sdnchez-Vasquez, 2013).
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El proceso seguido en la investigacion revela que la identificacion de
las RS acerca de la ensefianza de la historia es un punto de partida para
generar procesos de reflexion sobre el profesorado en formaciéon (Gutié-
rrez & Pages-Blanch, 2014), que los lleven a pensar en como conciben su
ensefanza (Gonzélez-Valencia & Santisteban-Fernadndez, 2016; Jara, 2012;
Pagées-Blanch, 1999; Virta, 2002; Voet & De Wever, 2016). En estos es ne-
cesario considerar los objetivos (Gonzalez-Valencia, 2013; Harris, 2012;
Wineburg, 2001), la selecciéon de conceptos, la construccion de propues-
tas metodoldgicas y la evaluacion. En otras palabras, el trabajo con las RS
puede ser uno de los ejes de la formacién en didactica de la historia, tal
como han sugerido Susan Adler y Jesse Goodman (1983), Todd Dinkelman
(1989) y Joan Pages-Blanch (1999) en los trabajos pioneros en la linea de
investigacion en la que se inscribe el presente estudio.

Un aspecto relevante en el conjunto de respuestas de los estudiantes
es la ausencia de referencias a la ensefianza del conflicto, la recuperacién
de la memoria o la enseflanza de temas controversiales o cuestiones so-
cialmente vivas. Lo anterior difiere de los hallazgos de Maria Isabel Toledo-
Jofré, Abraham Magendzo-Kolstrein, Virna Gutiérrez-Gianella y Ricardo
Iglesias-Segura (2015) en su estudio en Chile, quienes si encontraron algu-
nas referencias respecto a la vulneracion de los derechos humanos. Esta
ausencia llama la atencién, dado el contexto sociopolitico que atraviesa
el pafs, donde la ensefanza de la historia debe tener un lugar relevante
para promover en los estudiantes la comprensién de lo que ha sucedido
durante los Ultimos 60 afos, para el desarrollo de su conciencia y de su
pensamiento histérico. Esta ausencia sugiere la necesidad de continuar
investigando sobre la manera en que el futuro profesorado entiende el con-
flicto y la ensefanza de este.

Conclusiones

Los resultados muestran que las RS de los futuros profesores acerca de
las finalidades de la ensefanza de la historia son diversas y estan influencia-
das por la formacién que reciben en la universidad, concentrada en el com-
ponente disciplinar y en las diferentes escuelas de pensamiento histérico. El
peso del componente disciplinar configura el nicleo de la representaciéon y
en cada una de las tipologias asume unas caracteristicas diferentes. En co-
nexion con lo anterior, las RS tienden a centrarse en la perspectiva critica o
emancipatoria (Ross, 2006).

De igual manera, se resalta que la experiencia de las practicas de
fin de carrera tiene poca influencia en el cambio de las RS y las muestra
como estables, como lo evidencian los resultados de los dos cuestionarios.



Es necesario sefalar que en una investigacion que trabaja con las categorias
de las RS, los datos estadisticos muestran un panorama general y, por lo
tanto, seria pertinente un estudio cualitativo longitudinal a lo largo del pro-
ceso formativo para tener una comprension mas amplia al respecto.

Llama la atencion la ausencia de referencias a la formacién en didactica
de la historia, lo cual reafirma que, para los participantes del estudio, el
conocimiento de la historia ocupa un lugar central y el conocimiento didac-
tico para su ensefanza esta en un segundo plano. Los participantes hacen
mencién a conceptos de primer y segundo orden; sin embargo, llamé la
atencién la ausencia de referencias a los procesos psicolégicos relacionados
con habilidades de pensamiento histérico.

En términos metodoldgicos, la construccion de las tipologias fue una
alternativa que permitié comprender con mayor profundidad las RS que
construyen los futuros profesores. Esta elaboracion fue un proceso que
posibilitd acceder a matices que tienden a quedar ocultos en los analisis
cuantitativos. Esto muestra la pertinencia de los enfoques mixtos en la in-
vestigacion en didactica de la historia.

Los hallazgos sugieren la importancia de avanzar hacia investigaciones
longitudinales que permitan comprender lo que sucede durante la forma-
cion, la experiencia de las practicas y los primeros afios de actividad profe-
sional. Este tipo de trabajos permitiria conocer con mayor profundidad la
contribucién a las RS de los diferentes componentes de la formacion —dis-
ciplinares, didacticos, pedagdgicos, las practicas—, asi como los cambios
que puedan darse en el tiempo.
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