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Resumen

Durante el confinamiento provocado por la pandemia

del Covid-19, la implementacién de docencia online
mediante el uso de la tecnologia educacional posibilita

que las estudiantes de la carrera de Educacién Inicial de la
Universidad Nacional de Educacion (UNAE) puedan realizar
su correspondiente periodo de practica pedagdgica. Sobre
esta realidad, se desarrolla un estudio de caso Unico de
tipo indagatorio/exploratorio cuyo objetivo es identificar las
fortalezas y debilidades encontradas a lo largo del proceso
formativo. Los resultados demuestran que el anélisis colectivo
de las sesiones virtuales permite que las futuras docentes
de preescolar vayan construyendo su propia identidad
profesional en este singular contexto educativo.

Palabras clave
Tecnologia educacional; préactica pedagogica;
formacién de docentes de preescolar

Abstract

During the confinement caused by the Covid-19 pandemic,
the implementation of online teaching through the use of
educational technology allowed the students of the Early
Childhood Education program of the National University of
Education (UNAE) to carry out their corresponding period

of student practice. On this reality, a single investigative/
exploratory case study was developed whose objective was to
identify the strengths and weaknesses found throughout the
training process. Results showed that the collective analysis
of the virtual sessions allows future early childhood educators
to build their own professional identity in this unique
educational context.

Keywords
Educational technology; teaching practice;
preschool teacher education



Descripcion del articulo | Article description

En este articulo de investigacién se presentan los resultados
del Proyecto de Innovacién Educativa /niciaTIC 2020,
desarrollado en la Universidad Nacional de Educacién
(Azogues, Ecuador).

Introduccién

La formacion online a través de herramientas y plataformas virtuales
no es el futuro, como se ha venido repitiendo en forma de mantra desde
hace algunas décadas, sino el presente mas inmediato y acuciante. Una rea-
lidad que se manifesté con toda su fuerza y plenitud a mediados de marzo
del afno 2020, cuando estall6 la emergencia sanitaria mundial y las diferen-
tes instancias gubernamentales decretaron un periodo de confinamiento
en los hogares que se extendié durante varios meses para evitar el contagio
y la propagacion del llamado Covid-19, un coronavirus que ha hecho tam-
balear los cimientos de las sociedades del siglo XXI y que nos ha obligado
a encontrar respuestas a una situacion imprevista a la que nunca antes nos
habiamos enfrentado. En este escenario de enorme incertidumbre y com-
plejidad, el derecho a la educacion de los nifos y las nifias del Ecuador no
podia quedar relegado y surgié la apremiante necesidad de que el profeso-
rado, independientemente del nivel educativo en el que se desempenara,
hiciera un esfuerzo maraténico por adaptar su docencia a los entornos vir-
tuales y aceptar el reto que supone intentar sacar el maximo provecho po-
sible a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, popularmente
conocidas como TIC.

Partiendo de este planteamiento, en el seno de la Universidad Nacional
de Educacién (UNAE), los autores del presente escrito pusieron en marcha
el Proyecto de Innovacién Educativa IniciaTlC 2020 (figura 1), denominado
asi por tres motivos: en primer lugar, porque las protagonistas serfan las
estudiantes de noveno ciclo de la carrera de Educacion Inicial de dicha insti-
tucion; en segundo lugar, porque resultaba preciso, ahora mas que nunca,
iniciarse en el mundo de la ensefanza virtual para intentar dar respuesta a
las necesidades educativas de los nifios y las nifas del pais (ya que la fecha
en la que las escuelas ecuatorianas volverian a su funcionamiento habitual
era todo un misterio); y en tercer lugar, porque las TIC se convertirian en el
principal recurso para desarrollar el periodo de practica pedagdgica corres-
pondiente al afo 2020.
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Figura 1
Logotipo del Proyecto de Innovacion Educativa IniciaTlC 2020

Nota. Infografia de elaboracion propia (plantilla extraida de www.pngegg.com).

El proposito principal del proyecto era contribuir a la formacion teé-
rico-practica de las estudiantes de la carrera de Educacion Inicial mediante
el uso de la tecnologia educacional. Y para poder alcanzarlo, se les planted
un inusual reto: que emplearan las horas de practica pedagdgica en el di-
sefo y la implementacion de una serie de sesiones online —también cono-
cidas como webinar—, dirigidas a nifos y nifas de edades comprendidas
entre 3y 5 afos, a las que los pequefios podrian acceder desde la seguridad
y tranquilidad de sus hogares utilizando la aplicacién informatica ZOOM
Cloud Meetings'.

Evidentemente, a raiz de los acontecimientos, tanto las asignaturas
universitarias como la practica pedagogica se realizarian mediante este
sistema de videoconferencias, poniendo de relieve el desafio que teniamos
por delante: aprender en casa a ensefar desde casa. En cualquier caso, se
partié del convencimiento de que la reflexion conjunta y continua durante
el curso académico permitiria a las estudiantes analizar las funciones des-
empefadas y construir paulatinamente su identidad profesional en este
contexto tan incierto y cambiante, contribuyendo a la formacién de futuras
docentes de preescolar con plena capacidad para investigar su propia prac-
tica, independientemente de las circunstancias en las que esta se desarrolle
(Del Rio-Fernandez, 2019; Marin-Suelves et al., 2021).

Referentes conceptuales
Este trabajo se apoya sobre la base de dos conceptos fundamenta-

les: el primero se refiere a la disrupcidn que ha supuesto la migracion for-
zosa hacia la docencia virtual para continuar desarrollando procesos de

1 Para conocer mas, recomendamos visitar su pagina web: www.zoom.us


http://www.pngegg.com
http://www.zoom.us

ensefanza y aprendizaje en tiempos de pandemia (Serhan, 2020; Vera,
2021); el segundo, en la importancia crucial que tienen los periodos de
practica pedagogica para la formacion de un alumnado que aspira a con-
vertirse en profesional de la educacién (Bolivar, 2019; Cortés-Gonzalez et
al., 2020; Zabalza, 2017). Y es que, en un principio, podria parecer algo in-
usual el hecho de poder conjugar virtualidad y practica pedagdgica cuando
esta, por su propia naturaleza, se ha realizado siempre de manera presen-
cial. De hecho, la valia principal de este periodo reside, precisamente, en la
posibilidad que tienen los estudiantes de acudir a los centros educativos y
asumir el rol docente en primera persona, interactuando con los nifos en
sus aulas ordinarias y tratando de sacar el maximo provecho posible a esta
experiencia (Parra et al., 2021; Zabalza, 2017). Sin embargo, si por causas
de fuerza mayor ya no es posible el acceso a los colegios, solo caben dos
opciones: dejarse llevar por la indolencia y esperar a que la situacion retorne
a su estado original; o bien, plantear lineas de actuacién alternativas que
puedan resultar efectivas en un nuevo escenario.

Sea como fuere, lo cierto es que el cambio se produjo de modo dras-
tico y repentino. En palabras de Crespo y Palaguachi (2020), “este pais ha
conocido la suspensién de actividades académicas por paros o situaciones
de riesgo como sismos, pero jamas ha experimentado el teletrabajo como
medio para continuar con la educacion” (p. 296). Efectivamente, la tras-
lacién de la docencia presencial a la virtual se torné como solucién provi-
sional a una problematica que requeria la adaptacién rapida a un nuevo
contexto formativo, de modo que aprender a educar en la era digital (Pérez-
Gomez, 2012; Trujillo-Saez et al., 2020) pasoé a ser un imperativo impos-
tergable, en lugar de una simple recomendacién o llamada de atencién al
profesorado para que actualizara sus competencias profesionales.

Esta situaciéon se tradujo en un paso forzoso que pillé desprevenidos
a un buen numero de docentes, que no poseian la experiencia ni las habi-
lidades técnicas necesarias para ofrecer educacion a distancia a través de
plataformas digitales (Ruiz-Larraguivel, 2020). Sin embargo, existia el con-
vencimiento social de que la educacién no podia detenerse, a pesar de que
los centros educativos permaneciesen cerrados. Asi pues, tanto docentes
como estudiantes acometieron la tarea de aprender de manera urgente,
desde el aislamiento provocado por el confinamiento, los mecanismos ne-
cesarios para el desarrollo de una docencia 100% virtual.

Indudablemente, es de justicia reconocer que, en la mayoria de los
casos, este aprendizaje se llevd a cabo por el consabido proceso de ensayo-
error (tal vez con mas errores que ensayos). Sin embargo, quizas sea el mo-
mento oportuno para reconocer también el “derecho a la equivocacion” de
todas las personas que se atrevieron a actuar en este contexto de forzada
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novedad y sefalar la importancia que tiene el error como oportunidad de
aprendizaje (Beck, 2019). Porque nadie nace sabiendo. Y como reza la cita
atribuida al célebre poeta aleman Goethe (1749-1832), “la Unica persona
gue no se equivoca es la que no hace nada”.

Ahora bien, los esfuerzos de las universidades por seguir adelante con
los procesos formativos a pesar de la emergencia sanitaria no son algo
exclusivo de Ecuador. Existen ejemplos de experiencias similares en otros
paises de nuestro entorno (Alatorre-Rojo et al., 2020; Atila, 2020; IISUE,
2020; Rappoport et al., 2020), las cuales han sido desarrolladas con mayor
0 menor acierto, atendiendo a unas circunstancias que, de entrada, no re-
sultan faciles. En este sentido, Lopez-Ramirez y Andrés-Rodriguez (2020),
a quienes reproducimos textualmente para respetar la honestidad de las
declaraciones, exponen las principales barreras que dificultan la implemen-
tacion de la docencia virtual:

En ocasiones, existe una sola computadora en el hogar que se comparte
con otros miembros de la familia y muchos de los estudiantes no cuentan
con un espacio para sus labores escolares. Ademas, al estar en casa, el
tiempo de que disponen se fragmenta entre diversas actividades, tareas
del hogar y el cuidado de otros familiares. A esto se suma que, aunque
existe la creencia de que estos alumnos pertenecen a la generacién tecno-
l6gica, muchos de ellos carecen de las habilidades necesarias para desarro-
llar actividades de aprendizaje de forma virtual, asi como la autodisciplina
gue demandan estas modalidades, en un ambiente de estrés, incertidum-
bres y restricciones socioecondémicas derivadas de la pandemia. (p. 104)

Efectivamente, las dificultades estructurales y las brechas sociales, téc-
nicas, tecnoldgicas y pedagdgicas, han estado y siguen estando presentes
en una zona del mundo en la que apenas el 45 % de los hogares cuenta
con conexion estable a internet (IESLAC, 2020), lo cual “es tanto como
decir que solo uno de cada dos hogares esta conectado” (p. 20). Pero no
por ello hay que bajar los brazos ni caer en el desaliento. Como reza un
antiguo aforismo popular: “cuando no hay razones para el optimismo, hay
que buscar motivos para la esperanza”. Y en este contexto de cuarentena,
distanciamiento social y cierre de espacios fisicos para evitar la propagaciéon
del virus, los datos revelan que el sistema de ensefianza por videoconferen-
cia ha tomado un protagonismo relevante en las instituciones de educacién
superior como via efectiva para aplicar el e-learning sincrénico (Chacén-
Medina , 2003; Reinoso-Gonzalez, 2020). Asi pues, a pesar de las dificul-
tades, no queda mas remedio que intentar continuar transmitiendo ilusion
por el aprendizaje, aunque sea a través de una pantalla.



No obstante, como ya se ha seflalado anteriormente, una de las in-
quietudes mas extendidas entre el alumnado universitario matriculado en
carreras de educacion era saber si la practica pedagdgica en los centros
escolares acabaria suspendida dada la coyuntura. La preocupacion existente
era absolutamente comprensible, dada la enorme importancia que adquie-
ren estos periodos formativos en la construccion identitaria de los futuros
docentes, ya que se constituyen como los mejores escenarios posibles para
aprender los entresijos de la profesién (Davini, 2015; Del Rio-Fernandez,
2019; Diaz-Quero, 2006; Zabalza, 2017).

De hecho, segun las disposiciones oficiales recogidas en el Plan de Estu-
dios de la carrera de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de Educa-
cion (UNAE), el alumnado de noveno ciclo debe cursar obligatoriamente
una serie de horas de practica pedagdgica en contextos profesionales con
el fin de que puedan dotar de sentido y utilidad los conocimientos tedricos
adquiridos en las diferentes materias. En circunstancias normales, estas
horas se habrian llevado a cabo en los pertinentes centros educativos, bajo
la supervision y el acompahamiento presencial por parte de las tutoras
profesionales (docentes de aula), asi como del profesorado universitario
responsable de las asignaturas de Aproximacion Diagndstica y Catedra
Integradora, que asiste periddicamente a las instituciones para realizar
las labores de seguimiento, asesoramiento y evaluacién continua de las
estudiantes. Sin embargo, a consecuencia de la pandemia, las escuelas de
Ecuador dejaron de estar abiertas al publico el dia 12 de marzo de 2020.
Y tanto el personal docente como los nifos y las nifias se vieron obligados
a permanecer en sus casas durante un tiempo indefinido, cumpliendo con
el estado de confinamiento dispuesto por el Gobierno del pais. Ante esta
situacién, la Unica opcion viable fue repensar las estrategias presenciales
e intentar dar continuidad a los procesos formativos a través de las posi-
bilidades que ofrecen las plataformas virtuales, entre ellas, ZOOM Cloud
Meetings (Levy, 2020).

Este programa, de facil instalaciéon en cualquier ordenador, celular o
dispositivo electrénico portatil, permite la realizacion de videoconferencias
de duracién limitada —cuarenta minutos en su version gratuita— en la que
pueden intervenir hasta cien participantes de manera simultanea. Ademas,
contempla la opcion de “compartir pantalla”, de modo que la persona que
organiza y dirige la reunién puede hacer publico cualquier material que es-
time conveniente: imagenes, audios, videos, presentaciones en PowerPoint,
etc., lo que ayuda, en buena medida, a dinamizar la comunicacion y la in-
teraccion (Alatorre-Rojo et al., 2020; Chinas-Palacios et al., 2019; Sanchez-
Mendiola, 2020; Serhan, 2020).
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Metodologia

El objetivo de la experiencia investigativa era analizar la viabilidad de la
docencia virtual para el desarrollo de la practica pedagdgica por parte del
grupo de estudiantes de noveno ciclo de la carrera de Educacion Inicial de
la UNAE. Por consiguiente, el foco de estudio lo constituyé la revisiéon con-
tinua de las diferentes sesiones online disefiadas por dichas estudiantes y el
analisis reflexivo de las fortalezas y debilidades encontradas.

El trabajo se abordé desde un enfoque metodolégico de caracter cua-
litativo que se materializé en un estudio de caso Unico de tipo indagatorio/
exploratorio (Alvarez y San Fabian, 2012; Angulo y Vazquez, 2003; Stake,
2020). El argumento que justifico esta decision es que no se queria validar
ninguna hipotesis previa ni traducir en cifras numéricas unos resultados
que, evidentemente, no tenian por qué ser susceptibles de generalizacién
a otros contextos formativos. Siguiendo a Bisquerra (2016), el estudio de
caso es una estrategia de investigacion empirica que se erige como opcion
metodoldgica alternativa a la experimentacién y a los estudios muestrales,
cuyos resultados se amparan en la representatividad estadistica. Efectiva-
mente, los estudios de caso no siguen la l6gica de la repeticién o la repli-
cacion directa en otros escenarios, porque lo que prima es la singularidad y
el deseo explicito por parte de los investigadores de analizar un fenémeno
concreto surgido en el seno de un contexto especifico (Chavarria-Navarro
et al., 2004; Martinez-Carazo, 2006).

La estrategia utilizada para la recogida de informacion fue la observa-
cion participativa, y los instrumentos empleados fueron el registro en video
de las diferentes sesiones, las anotaciones en el diario de campo y una en-
cuesta. Cabe sefalar que, para aportar rigor, fiabilidad y validez al estudio,
todos los datos obtenidos fueron sometidos a un exhaustivo proceso de
triangulacion (Cisterna-Cabrera, 2005; Okuda y Gémez-Restrepo, 2005).
Por consiguiente, las informaciones recabadas mediante los instrumentos
citados se completaron con las declaraciones procedentes de una serie
de entrevistas a las tutoras profesionales, a las directivas de cada uno de
los centros de practicas y a las familias, para conocer el nivel de satisfac-
cion de todas las personas implicadas en el proyecto y cotejar las impresio-
nes resultantes.

Descripcion de los participantes

El grupo de noveno ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la UNAE
estaba compuesto Unicamente por once estudiantes: diez mujeres y un
solo varén (de ahi que los autores del escrito hayamos decidido utilizar
el femenino genérico para referirnos al grupo). Es preciso reconocer que



este factor supuso una enorme ventaja a la hora de desarrollar el proyecto
IniciaTIC 2020, y es que el hecho de poder trabajar con un nimero redu-
cido de estudiantes facilita mucho el seguimiento de las acciones educativas
y el acompafamiento constante en el aprendizaje. Légicamente, cuanto
mayor es la cantidad de alumnos y alumnas, mayores son las dificultades
para ejercer la labor de tutorizacién, ya sea en formato virtual o presencial.
Por suerte, las condiciones fueron idéneas para la revision sistematica del
proceso formativo.

Las once estudiantes desarrollaron su periodo de practica pedagdgica
en dos centros educativos fiscales: el CEl Rita Chavez de Mufoz y el CEl de
Innovacion UNAE, ubicados en Cuenca y Chuquipata (Azogues-Ecuador), res-
pectivamente. La distribucién por centro y aula queda recogida en la tabla 1:

Tabla 1
Distribucién de estudiantes para realizacion de la practica pedagdgica
Numero Numero de
Ciudad Institucion Grados de tutoras estudiantes
profesionales  practicantes
Inicial 2 "A" 1 2
Inicial 2 “B” 1 2
CEIRi 3
Cuenca Itzj Chavez Inicial 2 “C” 1 1
de Munoz
Inicial 2 “D" 1 1
Inicial 2 "E" 1 1
Azogues CEl de Innovacion | Inicial 1 "A” 2 2
UNAE Inicial 2 “A” 2 2

Nota. La tabla ha sido extraida de los diarios de campo de los investigadores.

Contando siempre con la ayuda de las docentes de aula, las estudian-
tes atendieron durante 9 semanas a un total de 110 infantes de edades
comprendidas entre 3 y 5 afos, pertenecientes al Subnivel Inicial 2, aunque
cabe sefnalar que el nimero de nifos y nifas que accedian a las videocon-
ferencias era variable en cada sesion, ya que no todas las familias podian
permitirse la conexion diaria a internet. Ademas, los problemas de conecti-
vidad eran frecuentes en muchos hogares, lo que originaba que la comuni-
cacion no fuese fluida en algunos momentos.

Descripcion de las fases del proyecto

La ejecucién del IniciaTlC 2020 se programd atendiendo a cuatro fa-
ses 0 momentos principales, y cada uno de ellos se constituyd como una
realidad susceptible de analisis y reflexion mediante la pertinente recogida
de informacion:
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* Fase 1. Creacién de vinculos entre universidad, escuela y familias. La

primera fase consistié en establecer los contactos previos con las
directivas de los centros educativos asignados desde la UNAE, para
presentar el proyecto y organizar de manera adecuada el periodo
de practica pedagdgica, acordando los dias en los que las estudian-
tes podrian llevar a cabo sus intervenciones. Posteriormente, estos
encuentros se hicieron extensivos también a las tutoras profesiona-
les y a las familias, a quienes se les explicé la iniciativa y se les invitd
a participar de manera activa, acompanando a sus hijos e hijas en el
transcurso de las videoconferencias.

Fase 2: Seleccion, disefio y elaboracion de materiales. La segunda
fase consistio en la busqueda y seleccion, por parte de las estudian-
tes, de recursos educativos que pudiesen resultar de utilidad para
la ejecucién de las sesiones virtuales: videos, juegos, canciones,
poesias, adivinanzas, trabalenguas, actividades, imagenes, etc. Con
ellos, se procederia al posterior disefio de materiales para compar-
tir con los nifos y nifas (infografias, diapositivas, presentaciones
en PowerPoint, etc.). Por supuesto, para esta fase contaron con el
asesoramiento y el apoyo del profesorado universitario que, a través
de tutorfas organizadas en el marco de sus respectivas asignaturas,
ofrecieron recomendaciones generales y contribuyeron a supervisar
el proceso.

Fase 3: Planificacion del acompafamiento. La tercera fase consistid
en la elaboracion de un calendario semanal y de un horario especi-
fico para el desarrollo de las sesiones, procurando, en la medida de
lo posible, que las intervenciones de las estudiantes estuviesen en
consonancia con las programaciones planificadas por las docentes
de aula, quienes —como ya se ha indicado— hacian las veces de
tutoras profesionales. De esta manera, la practica pedagdgica no
interferiria con el trabajo previsto con los nifos y las nifas durante
el confinamiento. A su vez, se acordd el contacto directo con las fa-
milias mediante correo electrénico y mensajeria por WhatsApp, en
aras de favorecer el trabajo conjunto. Los canales de comunicacién
se inauguraron mediante el envio de una carta formal de presen-
tacion y de un video explicativo sobre cémo instalar la aplicacion
ZOOM Cloud Meetings en los dispositivos electrénicos que fuesen a
utilizar los pequefos.

Fase 4: Desarrollo de las sesiones. La siguiente fase consistié en
la implementacién en si de las sesiones virtuales, a lo largo de las
nueve semanas de practica pedagdgica. Y aunque la participacién



de las estudiantes en los grados correspondientes fue continua du-
rante todo este periodo, los dias y horarios concretos de interven-
cion fueron pactados de antemano con las tutoras profesionales,
para evitar caer en la improvisacién o el repentizado. Segun las ca-
racteristicas de las actividades disefadas, y atendiendo a los conte-
nidos que se tenfa previsto abordar en cada jornada, las estudiantes
decidieron trabajar a la vez con todo el grado asignado, o bien divi-
dirlo en grupos reducidos, estableciendo horarios diferentes para la
atencién de cada grupo (figura 2).

Figura 2
Sesién virtual en pequefio grupo

Nota. La imagen recoge un momento del trabajo desarrollado por una de las estudiantes
durante una sesion organizada para un grupo reducido de nifios y nifas (la evidencia ha sido
extraida de los diarios de campo del profesorado. Los investigadores cuentan con los permisos
paternos para registrar y difundir imagenes de sus hijos e hijas con fines investigativos o
académicos).

En el caso de las estudiantes que decidieron realizar la practica peda-
gogica en parejas, también se barajé la posibilidad de que atendieran de
manera simultdnea a un numero de infantes determinado y se alternaran
los roles semanalmente para que ambas pudieran interactuar con todo el
grado, aunque no fuese al mismo tiempo. El planteamiento de las diferen-
tes dinamicas de trabajo revel6 que la cantidad de nifios y nifas por sesion
es un factor que debe ser considerado en el disefio y la implementacién
de la docencia virtual, ya que resulta muy complicado captar la atencion de
todo el grupo y trabajar de manera ordenada si no se ha previsto con an-
telacion la cantidad de personas que va a estar al otro lado de la pantalla
(figura 3).
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Figura 3
Sesion virtual con un grupo de clase al completo

Nota. La imagen muestra la dificultad que tienen las estudiantes para mantener el interés
de un grupo numeroso de nifios y nifias durante el desarrollo de una sesion, debido a la
gran cantidad de estimulos que aparecen en la pantalla (la evidencia ha sido extraida de los
diarios de campo del profesorado. Los investigadores cuentan con los permisos paternos
para registrar y difundir imagenes de sus hijos e hijas con fines investigativos o académicos).

* Fase 5: Andlisis conjunto. Una Ultima fase del proyecto se ejecutd
de manera paralela al desarrollo de las sesiones por parte de las es-
tudiantes y consistié en el andlisis de las mismas. En este sentido,
el profesorado universitario considerd pertinente aprovechar que el
programa ZOOM contempla la opcién de grabar las videoconferen-
cias y descargarlas en formato video, de modo que estas quedan
archivadas en los dispositivos y es posible volver a reproducirlas las
veces que resulte necesario, para solicitar a las estudiantes dichas
grabaciones. Desde una éptica formativa, no cabe duda de que esta
opcion multiplicaba las posibilidades de aprendizaje, ya que cada una
de las sesiones implementadas podia ser sometida a revision, analisis
y mejora mediante la estrategia metodoldgica de la Lesson Studly (Del
Rio-Fernandez, 2021; Elliott, 2015; Pérez-Gdmez y Soto, 2011; Soto-
Gomez et al., 2019). Esta dindmica de trabajo, aplicada en el marco
de las asignaturas universitarias, procur6 el intercambio de informa-
cion entre las estudiantes y la construccion colectiva de un saber do-
cente, surgido, precisamente, del analisis colectivo de las sesiones.

Discusion de resultados

Una vez concluido el proyecto IniciaTlC 2020, los investigadores proce-
dieron a organizar toda la informacion recopilada y a examinarla desde una



perspectiva critica para averiguar si la experiencia habia resultado benefi-
ciosa para las estudiantes. Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

* A pesar del confinamiento provocado por la situacion de pandemia,

todas las estudiantes de noveno ciclo lograron cumplir con éxito
las horas de practica pedagdgica exigidas para poder completar su
formacién universitaria, segun las disposiciones establecidas en el
plan de estudios de la carrera. Ademas, enriquecieron su proceso
formativo con la experiencia profesional y personal que supone en-
frentarse al reto de aplicar la virtualidad en la educacion preescolar,
algo para lo que nadie las habia preparado anteriormente.

Aunque algunas estudiantes mostraron una resistencia inicial al de-
sarrollo de la practica mediante docencia virtual, lo cierto es que, al
cabo de las primeras semanas, lograron interiorizar la dindmica de
trabajo y conectar con los pequefos, quienes esperaban con impa-
ciencia que las videoconferencias dieran inicio. En cierta manera,
las aspirantes a docentes pudieron tomar conciencia de los avances
producidos y valorar la oportunidad formativa que tenfan ante si.
Progresivamente, fueron construyendo su propia identidad profe-
sional, dando respuesta a las necesidades emergentes que fueron
surgiendo en un escenario ignoto al que tocaba hacer frente de
manera creativa, decidida y valiente.

Algunas de las acciones virtuales realizadas han sido: lectura de
cuentos y poesias, canciones, bailes y ejercicios de expresion cor-
poral, juegos con materiales de construccién u objetos del hogar,
conversatorios sobre experiencias cotidianas, elaboraciéon de ma-
nualidades, implementacién de ambientes de aprendizaje en casa,
gjercicios para el desarrollo del lenguaje, ejercicios para la expre-
sion emocional, creacion de titeres, desarrollo de experimentos,
etc. Todas las actividades propuestas por las estudiantes estaban
en linea con los ejes y los &mbitos de aprendizaje establecidos en el
Curriculo de Educacion Inicial del Ecuador. Ademas, en algunos ca-
sos, las estudiantes elaboraron videos tutoriales de corta duracién,
con instrucciones y recomendaciones para que las familias pudieran
acompanar a los pequefnos en su aprendizaje, lo que contribuyo a
aumentar sus competencias en el manejo de las TIC.

La implicacion y la colaboracion activa por parte de las estudiantes
durante el periodo de practica pedagdgica dio lugar a la creacién
de verdaderas sinergias en los diferentes grados. Las correspondien-
tes tutoras profesionales guiaban las acciones realizadas, aproba-
ban las planificaciones semanales y sugerian actividades para hacer
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mas atractivas las sesiones. Por su parte, las estudiantes asistian
diariamente a las videoconferencias organizadas por las tutoras y
apoyaban en las actividades programadas, proponiendo dinamicas
0 ejercicios complementarios.

A pesar de que el proceso se ha llevado a cabo a través de una pan-
talla, y esto ha impedido disfrutar del “calor humano” que caracte-
riza las acciones educativas presenciales, lo cierto es que ha existido
en todo momento una buena interaccion entre los participantes:
estudiantes, alumnos, familias, tutoras profesionales y profesorado
universitario. La comunicacién también ha sido constante, gracias
a recursos alternativos como la mensajeria por WhatsApp, el inter-
cambio de correos electrénicos y las llamadas telefonicas.

Las estudiantes reconocieron que la organizacion previa y el trabajo
en grupo fueron factores que les permitieron llevar a cabo activida-
des novedosas, ludicas e innovadoras, muy alejadas de las tradicio-
nales fichas de trabajo que suelen ser habituales en los centros de
educacion inicial. Ademas, varios grupos trabajaron directamente
con los padres y las madres, ya que también se encontraban en si-
tuacién de confinamiento. Esta relacién tan estrecha ente familias'y
estudiantes nunca se habia producido en los anteriores periodos de
practica pedagdgica. Ambos colectivos manifestaron su satisfaccion
al respecto.

Al asumir el rol de anfitrionas durante los encuentros, las estudian-
tes contaban con la posibilidad de activar y silenciar los micréfonos
de los participantes, de modo que se procuraba un cierto orden a la
hora de tomar y ceder la palabra. Ademas, cuando se precisaba de
algun material especifico para el desarrollo de las sesiones (papel,
pegamento, tijeras, lapices de colores, etc.), este era solicitado con
anticipacién a las familias a través de las vias de contacto estableci-
das, de modo que los infantes contaban con los recursos necesarios
para que las actividades previstas inicialmente pudieran realizarse
sin problemas, ya fuese de manera auténoma o en compania de
un adulto.

Como promedio, mas de cien nifos y nifas accedieron a los en-
cuentros virtuales con ayuda de sus familiares, quienes, por lo ge-
neral, solian permanecer a su lado mientras transcurria la sesién.
Este hecho, sumado a la colaboracién prestada a la hora de facilitar
los materiales oportunos, denoto6 la existencia de un alto grado de
interés, compromiso y responsabilidad por parte de las familias en
la educacién de sus hijos e hijas, asi como de la buena acogida que
tuvo el proyecto.



* Entre los dos centros de practicas, se llevaron a cabo un total de 102
sesiones virtuales. Por supuesto, algunas salieron mejor que otras.
Y si bien es cierto que “una videoconferencia que no logre la mo-
tivacion no generara aprendizaje significativo” (Reinoso-Gonzélez,
2020, p. 61), también lo es que las expectativas no siempre coinci-
den con la realidad, y eso no es motivo para desmerecer el esfuerzo
puesto en la tarea; mas bien, todo lo contrario. Las estudiantes te-
nian por delante el desafio de captar la atencién de los pequefos
durante el tiempo que duraran las videoconferencias y presentar
materiales que resultasen lo suficientemente atractivos para que
los procesos de ensefanza-aprendizaje se hicieran efectivos. Hicie-
ron lo que pudieron y, en la mayoria de los casos, lo hicieron bien
(figura 4).

Figura 4
Ejemplo de materiales educativos utilizados durante las sesiones virtuales

Nota. Las estudiantes elaboraban sus propios recursos o seleccionaban materiales didacticos
disponibles en la red y lo adaptaban segun los propositos establecidos para cada sesion (la
evidencia ha sido extraida de los diarios de campo del profesorado).

* El analisis colectivo de las sesiones disehadas e implementadas du-
rante la practica pedagogica se constituyd como una valiosa estrate-
gia de mejora continua. Y es que, aunque el profesorado universitario
accediera a las videoconferencias y acompanara a las estudiantes
mientras desarrollaban sus sesiones, no intervenia en ellas en nin-
gun momento, permitiéndoles que ejecutaran sus planificaciones
con total libertad y autonomfa. Posteriormente, se realizaba una re-
troalimentaciéon, que ayudaba a detectar las fortalezas y las debili-
dades encontradas. De esta manera, las sesiones iban mejorando
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progresivamente y los “errores” cometidos, lejos de verse con un
caracter punitivo, se constituian mas bien como una valiosa fuente
de aprendizaje.

Durante el periodo comprendido entre marzo y agosto, se realiza-
ron siete Lesson Study que se constituyeron como eje de trabajo
para las asignaturas universitarias relacionadas con el analisis de la
practica pedagogica (Catedra Integradora y Aproximaciéon Diagnés-
tica). De hecho, la prueba de evaluacion de estas materias consistid
en la revision por pares de las sesiones disefiadas, implementadas y
registradas en video. De este modo, las estudiantes pudieron valorar
la planificacion y el desarrollo de las videoconferencias realizadas
por sus iguales. Los resultados obtenidos en las calificaciones fina-
les demuestran que esta actividad propicio la reflexion critica, la
autoevaluacion y el aprendizaje colaborativo. Ademas, es evidente
que este ejercicio las prepard para su futuro desempeno laboral.

Al culminar la practica pedagdgica, se aplicé una encuesta a las
estudiantes, con la finalidad de conocer sus impresiones sobre una
experiencia que podria definirse como Unica y sin precedentes. No
solo era la primera vez que asumian el rol docente en una moda-
lidad de ensefanza virtual, sino que, ademas, estas practicas tan
particulares serfan las Ultimas de su trayectoria académica. Por este
motivo, sus opiniones resultaban de vital importancia para valorar
el proyecto. La encuesta constaba de cinco preguntas de respuesta
abierta y de cinco ftems con los que las estudiantes debfan mostrar
su acuerdo o desacuerdo atendiendo a una escala Likert (1-5), en la
que el 1 significaba “en total desacuerdo” y 5 “absolutamente de
acuerdo”. Los resultados obtenidos se detallan a continuacion:

- El' 100 % de las estudiantes considerd “muy util” el apoyo brin-
dado tanto por las tutoras profesionales como por el profeso-
rado universitario a cargo de la tutorizacion de las practicas
pedagdgicas. A pesar de la falta de presencialidad fisica, recono-
cieron que el acompanamiento fue constante.

- Las principales debilidades encontradas durante la aplicacién de
la docencia virtual fueron: el desconocimiento general de las fa-
milias sobre el uso de las TIC, la falta de autonomia por parte de
algunos infantes, los continuos problemas de conectividad y la
poca duracion de las sesiones. A veces, los cuarenta minutos re-
sultaban insuficientes para completar las actividades disefadas.
Por consiguiente, habia que habilitar nuevos enlaces de acceso
gratuitos, esperar a que todo el alumnado volviera a conectarse



y continuar con la videoconferencia. Evidentemente, este factor
restd dinamismo a algunas sesiones.

- Como fortalezas, las estudiantes destacan: la participacion y el
apoyo de las familias, el interés de los pequefnos hacia las activi-
dades propuestas, la incorporacion de la tecnologia educacional
en los procesos de ensefanza, la flexibilidad, libertad y autono-
mia en el disefo e implementacion de las sesiones virtuales, el
fomento de la creatividad y la imaginacion, y el uso de la pla-
taforma ZOOM como instrumento de investigacion. Ademas,
inciden en el hecho de que la experiencia ha resultado muy re-
levante para su formacién como futuras docentes, “ya que ha
supuesto un desafio real, acorde con las necesidades educativas
que presentan los nifos y las nifas del pais” (frase extraida tex-
tualmente de una de las encuestas).

Conclusiones

El aislamiento social que se produjo como consecuencia del confina-
miento decretado por el Gobierno del pais dio lugar a que muchos nifios y
nifias de Ecuador dejaran de ver a sus compaferos de clase de un dia para
otro. En estas circunstancias, la Unica relacién que los pequenos podian te-
ner con sus iguales se hacfa posible gracias al uso de la tecnologia. Asf pues,
a pesar de las dificultades derivadas de la ausencia de presencialidad fisica,
las evidencias presentadas a lo largo de estas paginas han demostrado que la
educacioén sincrénica mediante videoconferencia puede ser un espacio para
la cercania y el didlogo, en consonancia con lo que afirman algunos es-
tudios previos al respecto (Alatorre-Rojo et al., 2020; Atila, 2020; Chifas-
Palacios et al., 2019).

Gracias a las sesiones virtuales disefadas e implementadas por las es-
tudiantes de la UNAE en el marco del proyecto IniciaTlC 2020, los infantes
pudieron mantener el contacto diario con sus compaferos de clase y desa-
rrollar progresivamente los objetivos educativos y las destrezas establecidas
en el Curriculo de Educacién Inicial del Ecuador desde la seguridad de sus
hogares. A su vez, las familias pudieron descargarse, al menos durante al-
gunos momentos del dia, del esfuerzo que conlleva ejercer el rol de padres/
madres y docentes al mismo tiempo.

Asimismo, cabe sefalar que todos los actores involucrados directa-
mente en el desarrollo de la practica pedagogica aportaron e intercam-
biaron conocimientos y experiencias. Las estudiantes fueron guiadas por
sus tutoras profesionales y pudieron encontrar utilidad a los conocimientos
tedricos adquiridos a lo largo de la carrera; las tutoras profesionales, como
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contraparte, se beneficiaron del ingenio, la creatividad y el buen hacer
de las estudiantes; y el profesorado universitario a cargo del noveno ciclo
hizo las veces de nexo entre ambos colectivos y se constituyé como un
equipo de trabajo bien cohesionado, demostrando que las acciones pro-
puestas en el ambito de sus respectivas asignaturas se orientaban hacia la
consecucién de una meta comun: la construccion de la identidad profesio-
nal de las futuras docentes.

Como principal limitacion encontrada durante el anélisis de la expe-
riencia, cabria sefalar la dificultad por parte de los investigadores para de-
sarrollar un proceso indagatorio que se planteaba en un entorno novedoso,
en el que las variables eran emergentes y no podian preverse de antemano.
Por otra parte, resultaba complicado desligar la funcién docente de la fun-
cion investigadora, ya que ambas se desempefnaban simultdaneamente du-
rante la implementacion del proyecto. Por este motivo, quizas hubiese sido
conveniente contar con la figura de un evaluador externo que pudiera apor-
tar una visibn mas objetiva de las acciones propuestas y contribuyera a am-
pliar el debate sobre las posibilidades formativas que encierra la realizacion
de la practica pedagogica en modalidad virtual.

En este sentido, también se abren algunas lineas futuras de trabajo si
se plantea la posibilidad de replicar la experiencia con otro grupo de estu-
diantes y comparar los resultados obtenidos en contextos educativos dife-
rentes, variando las teméticas abordadas o aspectos tales como la cantidad
o duracién de las sesiones. También seria muy enriquecedor conocer expe-
riencias similares realizadas en otras universidades e intercambiar propues-
tas sobre cémo afrontar la practica pedagodgica en tiempos de pandemia.
Para los autores del presente escrito, cualquier iniciativa que vaya destinada
a mejorar las competencias profesionales de las estudiantes mediante el
analisis y la reflexion de la propia practica siempre serd necesaria, indepen-
dientemente del formato en el que se lleve a cabo. Por ello, consideramos
pertinente continuar trabajando en la misma direccion.

Para terminar, una Ultima reflexién: es indudable que el ano 2020 ha
marcado un antes y un después en todos los &mbitos. Y la educacién, por
supuesto, no iba a ser una excepcién. Tal vez, en el futuro, la virtualidad se
entienda como una parte indispensable de los procesos formativos, y las
videoconferencias como la estrategia habitual para seguir manteniendo vivo
el contacto entre el profesorado y su grupo de estudiantes. Aun asi, si hay
algo que la pandemia nos ha dejado claro es que la ensefanza presencial
es insustituible en todos los niveles: desde educacioén inicial hasta estudios
superiores. Por muchas ventajas que queramos encontrar a la docencia en
linea (que tenerlas, las tiene), la realidad nos ha demostrado que los cen-
tros educativos son lugares donde el alumnado no solo acude para cursar



asignaturas, aprender contenidos académicos y aprobar exdmenes, sino,
ante todo, para establecer relaciones humanas. Y esta es una leccién que
cualquier profesional de la educacién no deberia olvidar nunca. Esperemos
que este escrito sirva para ello.
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