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Resumen

Disefiamos y analizamos una propuesta de formacién de do-
centes universitarios sobre lectura académica, la cual se sus-
tenta en el reconocimiento mutuo de las experticias tanto de
los docentes especialistas en lengua como de los docentes
de otros campos, con el fin de explorar un camino que nos
permita comprender lo viable y lo pertinente para la trans-
formacion de las préacticas con la lectura en las asignaturas
profesionales. Este articulo focaliza la reflexién sobre la ma-
nera como se planed y desarrollé el trabajo con dos docu-
mentos escritos, con el propdsito de incidir en la creencia de
los docentes de que no es su responsabilidad ocuparse de la
lectura en la universidad. El documento se organiza en cuatro
momentos: El primero justifica la propuesta de formacion; el
segundo la caracteriza; el tercero presenta los sucesos emer-
gentes durante el trabajo con los dos documentos de lectura
y, por ultimo, se plantean algunos elementos de la discusién.
La reflexion desarrollada por el grupo investigador podria
mostrar que la transformacién de las instituciones —hacia
practicas académicas con la lectura— pasa por la necesaria
formacion de equipos docentes.
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Transferencia a la practica

La secuencia didactica adelantada incide en el
modo de pensar de los docentes universitarios
sobre la necesidad de gestionar y promover la
lectura guiada, es decir, adelantar acciones para
revisar de manera conjunta las lecturas y discutir
la bibliografia que se asigna a los estudiantes.
Por eso, esta experiencia puede ser replicada por
formadores de maestros en educacién superior
pues, por un lado, ofrece una pauta para inducir
la reflexion de docentes de distintos campos dis-
ciplinares o profesionales sobre la lectura aca-
démica; vy, por el otro, es una muestra de una
intervencién para abordar los textos escritos
académicos tal como podria hacerse con los es-
tudiantes.

Narvaez-Cardona, E., Cadena-Castillo, S., Calle, B. (2009). Una préctica de lectura académica en una experiencia de formacién de docentes uni-
versitarios. magi;, Revista Internacional de Investigacién en Educacién, 2, 371-382.
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Abstract

We designed and analyzed a proposal on a
training for university teachers about academic
reading, which is supported in the mutual ac-
knowledgement of the experiences of both -
language teachers, as well as teachers of other
fields, in order to explore a path that allows us
to understand what is feasible and relevant for
the transformation of the reading practices of
the practitioners. This paper focuses on the re-
flection about the way the work was planned
and developed with two written documents,
with the purpose of influencing the teachers’
belief that it is not their responsibility to look
after reading at the university. The paper is or-
ganized in four moments: The first one justifies
the training proposal; the second one charac-
terizes it; the third one makes the emerging
facts visible at the work with the two reading
documents and, finally, some elements of the
discussion are proposed. The reflection devel-
oped by the research group might show that
the transformation of the institutions -towards
academic practices with reading- goes through
the necessary education of teachers teams.

Transference to practice

The didactic sequence carried out
influences the views of univer-
sity professors about the need for
managing and promoting guided
reading; that is to say, it is nec-
essary to take action, to check
readings in a joint way and to
discuss the bibliography assigned
to students. For this reason, this
experience can be reproduced by
trainers of professors in higher
education; because, on the one
hand, it offers a pattern to induce
the reflection of professors of dif-
ferent disciplinary or professional
fields about academic reading; an
on the other hand, it is a sample
of an intervention to address aca-
demic written texts, as it can be
done with students.
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Resumo

Neste trabalho foi projetada e analisada uma
proposta para formacdo em leitura académica
de docentes universitarios. A mesma é supor-
tada pelo reconhecimento mutuo das capa-
cidades tanto de docentes especialistas em
linguas como docentes de outras areas, com
o propésito de explorar um caminho que per-
mita compreender o que é viavel e pertinente
para lograr a transformacdo das praticas com
a leitura nas disciplinas profissionais. O foco
do estudo é fixado na reflexdo sobre a forma
como foi planejado e desenvolvido o trabalho
com os documentos escritos, visando incidir
na crenca que tém os docentes de que nao é
sua responsabilidade ocupar-se da leitura na
universidade. O documento apresenta quatro
momentos: o primeiro justifica a proposta de
formacdo; o segundo faz a caracterizacdo, o
terceiro apresenta os fatos acontecidos durante
o trabalho com os documentos de leitura e, fi-
nalmente, apresenta-se a discussdo. A reflexdo
desenvolvida pelo grupo de pesquisadores po-
deria mostrar que a transformacéo das institui-
¢oes -apontando para préticas académicas com
a leitura- passa pela necessidade de formacao
das equipes docentes.

Transferéncia a pratica

A sequéncia didatica proposta
incide na forma de pensar dos
docentes universitarios sobre a
necessidade de diligenciar e pro-
mover a leitura assistida, ou seja,
adiantar agbes para revisar de
maneira conjunta as leituras e
discutir a bibliografia que é forne-
cida aos estudantes. Assim, essa
experiéncia pode ser reproduzida
por formadores de docentes em
educacdo superior porque, de um
lado, oferece um modelo para in-
duzir uma reflexdo de docentes
de diferentes areas ou profissio-
nais sobre a leitura académica; de
outro lado, é uma mostra de uma
forma de intervencdo para abor-
dar textos escritos académicos da
mesma forma como poderia ser
feito com estudantes.



Justificacion de la propuesta: lo que hemos comprendido

Asumir como objeto de estudio lo que sucede con la lectura en el
ambito universitario es un fenémeno complejo. Para nuestro grupo, el cen-
tro de interés es la lectura académica que entendemos como una practica
especifica que esta delimitada, entre otros aspectos, por los procesos de en-
sefianza y aprendizaje universitario, es decir, directamente relacionada con
aquello que sucede con los documentos escritos en el acontecer de una
experiencia de aula (Hall, 2007).

En este contexto, reconocemos que la situacién de los estudiantes
frente a lo que se hace con la lectura en el marco de las asignaturas de
formacion profesional o disciplinar pone de manifiesto dos tensiones. La
primera tension, innegable, es la manifestacion de dificultades relativas
a un tipo de lectura critica y global (Martinez, 1997, 1999, 2001). Los es-
tudiantes que ingresan a la educacién superior revelan obstaculos para
identificar ideologias en los textos, asumirlos como unidades de sentido y
sintetizarlos en funciéon de los propoésitos de los autores. Algunos estudios
realizados en Latinoamérica y especificamente en Colombia, se han ocu-
pado de diagnosticar el desempefio de los estudiantes (Cadena, Narvaez
& Chacon, 2007) y las conclusiones sefalan que, al parecer, la situacion de
los estudiantes es un resultado de lo sucedido en la educacion basica y me-
dia. Por consiguiente, se impone un primer reto a la universidad: enfrentar
el fenédmeno entendido como una deficiencia (Carrascal, 2008; Cisneros,
2008; Henao & Toro, 2008).

La segunda tension, etérea, es el obstaculo epistemoldgico que re-
presenta ingresar a un campo de saber desde la lectura y la escritura (Carlino,
2002, 2003). Enfrentar la formacién profesional y disciplinar exige a los estu-
diantes la comprension de tipos de documentos especificos de la tradicion
académica de los campos. Demanda la identificacién de posturas académicas,
la caracterizacién de expresiones y estructuras candnicas para cotejar co-
rrientes de pensamiento, asi como la comprensién de la argumentacion
de métodos y conceptos relativos a los campos (Mardones, 1991; Nettel,
1996). La totalidad de estos saberes perfila los modos de razonamiento de
los estudiantes en la medida en que se van convirtiendo en pares académi-
cos de sus docentes. Al parecer, esta situacion sera el resultado de lo que
suceda en la educacién superior. Por consiguiente, impone a la universidad
un segundo reto: enfrentar los desafios.

Sin embargo, también reconocemos que la situacion de los docentes
universitarios es compleja. La formacion posgraduada —maestria y doctora-
do— generalmente se convierte en un criterio de seleccion de maestros uni-
versitarios. No hay duda de que dichas experiencias de formacion hacen que
los docentes se conviertan en usuarios cientificos de la lectura y la escritura.
Eso significa que tienen la capacidad de buscar, seleccionar, comprender,
sintetizar y cotejar documentos cientificos de sus campos, con el fin de ges-
tionar procesos académicos relacionados, por ejemplo, con la produccién
intelectual o con procesos de investigacién. No obstante, ese saber es un
conocimiento tacito, porque ser usuarios de la lectura y la escritura cientifica
no necesariamente los hace conscientes de como ensefar a otros, mas nova-
tos, esa experticia (Barboza, 1999; Castedo, 2007). No saber cémo hacerlo,
al igual que sucede con los estudiantes cuando no responden a las deman-
das de las asignaturas universitarias, no es una carencia personal, sino que
visibiliza una necesidad de acompafiamiento: ser formados para ello (Ferreyra
& Gonzélez, 2000; Moreno & Azcarate, 2003).

Por esa razon, consideramos fundamental establecer la distincion
entre las practicas de lectura cientifica y las de lectura académica. Las pri-
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meras estan directamente relacionadas con la manera
como se produce y gestiona el conocimiento dentro
de una comunidad de especialistas (Becher, 1993);
mientras que las practicas de lectura académica se
inscriben en el modo como los especialistas apoyan a
los novatos en el ingreso a las comunidades de saber.
Esta situacion se presenta porque aun es complicado
comprender que, para el caso de la educacion superior,
la formacion en posgrado y en investigacion aporta a la
formacioén disciplinar de un docente, pero no necesa-
riamente resuelve los problemas de la ensefianza de
los contenidos disciplinares y profesionales por medio
de la lectura, ése es otro campo especifico: el de la
formacién para la ensefianza de la lectura académica
en la universidad (Castedo, 2007).

Este panorama pone de manifiesto que existen
distintos caminos, viables y posibles, para enfrentar
las tensiones: los cursos de lengua durante los primeros
afnos de universidad, los talleres de escritura para campos
de saber especifico, los centros de apoyo para docentes
y estudiantes, y la formacion de los docentes, entre
otros (Carlino, 2007; Moyano, 2002; Vazquez, 2005).
Nuestro grupo de trabajo decidié asumir un desafio en
lugar de enfrentar una deficiencia: formular un proyec-
to de investigacién' en el que se disefia una propuesta
de formacién de maestros sobre lectura académica,
para ofrecer en la universidad en la que laboramos. El
estudio recoge datos para analizar la manera como se
disen6 la propuesta, asi como lo sucedido en el desa-
rrollo de la misma.

Caracteristicas de una propuesta de
formacion docente en lectura académica:
nuestro caso

Una primera fase del estudio se centr6 en la for-
mulacion de la propuesta de formacién. La revisién teé-
rica y de evidencias previas similares a la experiencia que
desedbamos adelantar y el analisis documental de algu-
nas de ellas, permitieron definir las caracteristicas de la
propuesta, que concretamos en tres dmbitos: el prime-
ro, las guias de lectura y la conversacion sobre los textos
escritos; el sequndo, el trabajo colegiado; y, por ultimo,
los objetivos de formacién y el camino para alcanzarlos.

Las guias de lectura y la conversacion sobre
los textos

La lectura académica es un objeto de ensenanza
(Barboza, 1999; Espinoza & Morales, 2002); por eso, la

' El proyecto de investigacidn Interacciones y concepciones que se

construyen a partir de la comunicacién digital, en una experiencia
de formacion de maestros sobre lectura académica, es financiado
por la Direccion de Investigacion y Desarrollo Tecnoldgico de la
Universidad Autonoma de Occidente.

propuesta de formacién pretende incidir y modificar la
creencia de que la lectura es un medio para la ense-
fanza y el aprendizaje, lo que hace que se le considere
como una “pieza” afadida en la construccién del cono-
cimiento. ¢A qué se hace referencia con esa distincién?
La lectura académica deja de concebir al docente y al
estudiante como consumidores de informacién (infor-
mivoros), para resignificarlos como participantes activos
en la construccion de los campos de conocimiento aca-
démico; de ese modo, se transforma en una practica
didactica con los documentos escritos. Es decir, se asu-
me un tipo de lectura intencional, que obedece a unos
objetivos de ensefanza y aprendizaje y que reconoce
las condiciones particulares del trabajo en el aula, en el
marco de las asignaturas que contribuyen a la forma-
cion de un profesional (Narvaez & Cadena, 2009).

De acuerdo con lo anterior, la lectura académica
requiere de la interrogacién, porque un texto sin in-
terrogantes permanece cerrado (Mardones, 1991). Los
estudiantes en tanto novatos requieren estructurar su
atencion para revisar un documento escrito; por esa
razén, acompanarlos con cuestionarios breves al inicio
y también al cierre de las lecturas resulta fundamental
(Mardones, 1991). Los cuestionarios no sélo deben ex-
plorar los contenidos de los documentos, sino también
las posturas de los autores y sus discusiones con otros,
asi como ayudar a la identificacion de expresiones y
estructuras que resultan ser candnicas en los campos
de formacién (Hall, 2007).

Acompanar las lecturas con gufas de preguntas
es importante, pero no suficiente; es necesario discu-
tir sobre lo que se lee y se interroga. La conversacion
sobre la lectura ayuda a estudiantes a comprender los
contenidos, las posturas y las estructuras ahi propues-
tas, ademds de ser una oportunidad para que el do-
cente tome conciencia sobre la brecha conceptual que
lo aleja del estudiante.

Por consiguiente, la conversacién sobre la lectu-
ra configura espacios de reconocimiento de sentido,
incluso los del docente, sobre lo que ensefa o requiere
ensefarse, porque solo desde los modos de entender
de los estudiantes, en tanto novatos, y de los maes-
tros, como especialistas, se podria planear y adaptar
un proceso de ensefanza que incida positivamente en
el aprendizaje comprensivo y profundo de los conteni-
dos disciplinares y profesionales (Coll & Onrubia, 1996;
Mercer, 1996, 1997).

El trabajo colegiado
La practica de la lectura académica persigue

desencadenar dos tipos de procesos de aprendizaje: el
primero, construir sentido sobre los contenidos de ense-



fianza en los cursos, a partir de los documentos es-
pecificos de un campo de formacién; y el segundo,
dominar progresivamente los modos como se estruc-
turan dichos contenidos propios del campo de forma-
cion, en los documentos escritos que fueron leidos
(Narvaez & Cadena, 2009).

Los procesos mencionados anteriormente son
metas que ponen en evidencia la responsabilidad de los
docentes en una doble dimensién. Por un lado, como
modelos de lector, de manera que hagan explicito a sus
estudiantes su saber funcional como lectores y escrito-
res cientificos de sus campos de saber; y, por otro lado,
como organizadores de situaciones de lectura académi-
ca en el marco de sus asignaturas, de modo que éstas
permitan a los estudiantes la consecucién progresiva de
las dos metas de aprendizaje mencionadas.

Desde esta perspectiva, cada colectivo de docen-
tes tendria modos de leer y de ensefar a leer relativos a
sus campos de conocimiento especifico. Por esa razon,
los profesores de lengua, expertos y responsables de los
cursos de lectura y escritura en los primeros afos de
universidad, no son usuarios cientificos de la lectura y
la escritura de los distintos campos disciplinares y pro-
fesionales. En consecuencia, buscamos consolidar un
trabajo colegiado entre los profesores de los campos
disciplinares y profesionales, y los profesores de len-
gua, de modo que al discutir en torno a las diversas
practicas docentes con la lectura académica, analice-
mos lo viable, lo posible y lo pertinente de hacer en el
aula universitaria, de acuerdo con la especificidad de
los campos (Guisasola, Pintos & Santos, 2001).

En ese sentido, entendemos la formacion de
maestros universitarios en lectura académica como un
ambito privilegiado para el reconocimiento interdisci-
plinario de experticias, lo que implica que el propésito
de cualquier propuesta formativa sea que los maes-
tros participantes, incluyendo el orientador, sean cada
vez mas intencionales frente a las decisiones que se
toman. De lo anterior se deriva la necesidad de que
la propuesta de formacion no adjudique experticias
exclusivas, sino que se construya a partir de un clima
de autorreconocimientos entre equipos colegiados. De
ninglin modo, esta experiencia se trata de un proce-
so de actualizacién que, a partir de una comunicacion
vertical impartida por los docentes de lengua, exige a
los docentes de otras especialidades una “renovacion”
tedrica y practica (Calonje, 1996).

Los objetivos de formacion y el camino para
alcanzarlos

Estas condiciones perfilan que la propuesta for-
mativa incida en los docentes participantes para:

1. Comprender que la lectura académica es un
proceso de construccién de sentido a partir de los do-
cumentos asignados para apoyar el aprendizaje univer-
sitario y presenta especificidades que no se abordan
en la escolaridad previa de los estudiantes.

2. Cuestionar la idea de que los volumenes de
bibliografia y de actividades de lectura necesariamente
revierten en la calidad de los aprendizajes de los sabe-
res especializados del campo.

3. Reconocer que los escritos asignados para lec-
tura académica en el aprendizaje universitario son uni-
dades especializadas en virtud de la complejidad de su
estructura y de la carga conceptual que los caracteriza.

Para alcanzar estos objetivos formativos, decidi-
mos, por un lado, promover la vivencia de un proceso
de lectura y escritura guiada, es decir, realizar la re-
vision conjunta de lecturas y acompafar la escritura
de documentos que expliciten el modo como los par-
ticipantes construyen sentido, a partir de referencias
bibliograficas leidas y las discusiones mantenidas en
las sesiones de trabajo. Esto para que los maestros
participantes experimenten, en parte, el lugar de la
lecturay la escritura en el aprendizaje. Por el otro lado,
suscitar en los maestros participantes la vivencia de su
rol de novatos en el campo de la ensefanza de la lec-
tura académica, situacién que se induce porque las
lecturas que se realicen son del campo de la lectura
y la escritura en la educacion superior, un campo que
no necesariamente dominan los maestros universita-
rios participantes. En Ultimas, pensamos hacer con los
textos lo que serfa posible que los docentes de otras
especialidades pudieran hacer con sus estudiantes.

Una vez disefiada la propuesta, se hizo una con-
vocatoria abierta a los docentes de la institucion inte-
resados en participar. La respuesta fue la presencia de
un grupo de profesores de las facultades de Ciencias
Econdmicas y Administrativas, Ingenieria y de Comu-
nicacién Social.

Sucesos emergentes durante el trabajo con
los documentos de lectura

Este trabajo se enmarca en una perspectiva
cualitativa y etnogréfica, la cual permite hacer una
aproximacion global a las situaciones sociales para ex-
plorarlas, describirlas y comprenderlas de manera in-
ductiva. Concretamente, estudiamos la construcciéon
y transformacién de la interacciéon durante una expe-
riencia de formacién de maestros universitarios que te-
nia como proposito incidir en sus concepciones sobre
la lectura académica.

Ademés, como las docentes investigadoras fue-
ron al mismo tiempo disefiadoras y tutoras de la expe-
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riencia, este estudio se inscribe en la metodologia de investigacién accién
educativa, es decir, las tutoras de la experiencia de formacién de maestros
universitarios, autoras de este articulo, fueron agentes educativos y, por
consiguiente, realizaron una practica reflexiva sobre el modo como se de-
sarrollo la interaccion entre ellas como tutoras y los maestros participantes,
durante la construccion de la secuencia didactica analizada.

A continuacion, nos detendremos en algunos anélisis de los datos
recogidos con audio y video, asi como con el levantamiento de diarios de
campo por parte de las autoras, durante el primer mes de trabajo en el
desarrollo de la propuesta de formacién.

La seleccién de este fragmento de la experiencia corresponde al concep-
to de secuencia didactica, como unidad de planeacion didéactica y como
unidad de analisis para la investigacién de la experiencia. La secuencia en-
tendida como una unidad de planeacién didactica es el producto de un
saber especifico del pensamiento de un docente y consiste en la toma de
decisiones, durante la planeacién y desarrollo de los procesos de ensefan-
za y aprendizaje, para poner en relaciéon actividades —secuencias didacticas
(SD)-y contenidos —secuencias teméticas (ST)— en funcién de los objetivos
de aprendizaje y del tiempo con el que se cuenta para lograrlo. Ante todo,
se trata de una sucesién que encadena y da sentido a lo que se realiza y
de lo que se “habla”, en un proceso de ensefanza y aprendizaje (Batanero,
2001; Rodriguez, 2007).

Las secuencias son unidades de planeacion docente y por eso surgen
de la toma de decisiones, pero no son disposiciones rigidas; por el con-
trario, resultan de una préactica estratégica del docente; es decir, disefiar y
desarrollar secuencias responde a un procedimiento flexible y adaptativo,
en funciéon de las demandas del contexto, las situaciones y conversaciones
(Diaz-Barriga, 2001); en pocas palabras, de acuerdo con el proceso tempo-
ral en el que se desarrollan la ensefanza y el aprendizaje.

La secuencia didactica como unidad de andlisis para la investigacion
se entiende como una unidad de observacion definida en funcién de dos
aspectos: por un lado, la preocupaciéon por el factor temporal en tanto se
reconoce que los procesos educativos se transforman en el tiempo; y, por
el otro, la intencién de identificar procesos completos para ser analizados y
de este modo atender al hecho de que las observaciones de un proceso de
ensefianza y aprendizaje no deberian ser realizadas en cualquier momento
y que no es el investigador, sino el mismo proceso educativo el que puede
indicar cudndo empieza y cudndo termina un proceso completo (Rincén,
Narvéez & Roldan, 2005).

Atendiendo a esta conceptualizacion, presentamos la secuencia di-
déactica de la experiencia de formacion que se desarrollé y tomé como
unidad de observacién; en ella se condensan la planeacién y los cambios
adaptativos que surgieron (Tabla 1), para incidir en el primer objetivo for-
mativo de la experiencia: comprender que la lectura académica es un pro-
ceso de construccion de sentido a partir de los documentos asignados para
apoyar el aprendizaje universitario y presenta especificidades que no se abor-
dan en la escolaridad previa de los estudiantes.



Tabla 1
Secuencia de la experiencia de formacién

No. semanas

Actividades presenciales (1 V% hr.)

Trabajo independiente

Objetivo formativo. Comprender que la lectura académica es un proceso de construccion de sentido a partir de los documen-
tos asignados para apoyar el aprendizaje universitario y presenta especificidades que no se abordan en la escolaridad previa

de los estudiantes.

1

Saludo. Presentacion y exploracién de
expectativas.

Lectura comentada de un primer documento
con una postura, sobre la lectura académica,
opuesta a la defendida en esta experiencia.

Iniciar la discusién équé podria estar sucediendo
con la asignatura que oriento? Socializacién

de las experiencias y contraste con el segundo
documento asignado.

Destacaremos partes del sequndo documento
en las que pretendemos hacer énfasis. De la

Relatar alguna actividad de lectura considerada
"exitosa” por el participante, en el marco de la
asignatura que orienta.

Guia de lectura (esquema de organizacion de ideas)

para un segundo documento, sobre la lectura

académica, con una postura similar a la defendida
en la experiencia de formacion y compartida por el

grupo investigador.

Socializar en la sesién siguiente el documento de
lectura de la experiencia exitosa y el programa de
curso de la asignatura.

Guia de lectura para el segundo documento. Retomar

la lectura para subrayar de las dos (2) primeras
paginas las ideas que la autora esta defendiendo.

Guia de lectura. Retomar el primer documento
y contrastarlo con la segunda lectura (tabla de

experiencia exitosa, {qué parece que se acerca a contrastes).

lo propuesto por ese segundo documento?

4 Discusién sobre cdmo se ha apoyado el proceso
de lectura hasta el momento.
Conclusiones sobre qué se ley6 y como.
Iniciar la discusion si en sus asignaturas sera
posible leer de esa manera.

A continuacion, se presentardn y analizaran cuatro sucesos emer-
gentes de la secuencia didactica que dan cuenta de la manera como se
construyd y transformo la interaccién durante esta experiencia:

Primer suceso. Activar creencias con la lectura comentada

En la primera sesion se disefi¢ una actividad de lectura conjunta de
un documento que presenta una postura opuesta a la defendida en la
experiencia,? a partir de la siguiente consigna: Un grupo de profesores (au-
tores del documento) formula varias afirmaciones sobre la situacién de los
estudiantes universitarios en relacién con la lectura y la escritura. {Qué
opinan sobre dichas afirmaciones? Quienes se mostraban a favor de la pos-
tura del texto evidenciaban creencias que deberiamos confrontar y, por
el contrario, quienes se opusieran demostraban creencias por consolidar.
llustramos dos casos a continuacion.

Creencias por refutar

Los autores del documento leido proponen que los problemas de
lectura y escritura de los estudiantes universitarios no se esperan, pero que
se explican por varias razones. Una de ellas es que los estudiantes traen
dudosa preparacion de la educacién basica (en ortografia, gramatica, es-
critura auténoma de ensayos y lectura global de los textos).?

2 Lizcano, D. (2006). ¢Baja lectura y escritura en la universidad? Blog Notas de lengua y re-
daccion (en linea). Disponible en: http:/notasdelenguayredaccion.blogspot.com/2006/10/la-
lectura-y-el-universitario.html.

3 En adelante se incluirdn algunas transcripciones de los registros en audio y video de las inter-
venciones de profesores y tutores durante las sesiones. Con la letra P, se indicaré la participa-
cién de los profesores y con la letra T, la participacion de los tutores.
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P1: (...) Porque es que como lo empieza la lectura,
nosotros no deberiamos ser los responsables de un pro-
ceso que debe venir de atras. Es un proceso de la educa-
cién basica y de la educacién media, no de la educacion
superior, 0 sea, nosotros estamos es para fortalecer el
conocimiento técnico que este conocimiento simple [se
refiere a ocuparse de la lectura y la escritura en la edu-
cacion superior], entonces obviamente el desgaste en
la labor de profesor, que eso es algo que me gustaria
saliera de esta investigacion, si es posible.

Creencias por confirmar

El documento leido finaliza ofreciendo algunas re-
comendaciones en relacion con los habitos de lectura, la
planeacién de un escrito y las solicitudes que se pue-
den hacer a la universidad y, en particular, a los docen-
tes para la cualificacion de los procesos de lectura y
escritura. Una de las docentes participantes considera
que no son suficientes las recomendaciones, para ella
es fundamental que la lectura se asuma como un pro-
ceso compartido entre maestros y estudiantes.

P8: Igual, estoy de acuerdo con lo afirmado en
la lectura, pero (...) no es solamente que al docente le
guste leer y que al estudiante le guste también la lectu-
ra, sino es la forma como se relacionan las personas
para orientar este tipo de situaciones (...) Incluso en
la universidad muy dificilmente lo hacemos (...) por-
que cuando uno logra que la gente lea, a la hora de
completar ideas, a la hora de plasmar conceptos, a la
hora de, por ejemplo ¢qué opina usted al respecto?,
se quedan sin opinién: “si, eso es muy bonito, muy
bueno” (...) (Y qué? (...) ¢El aporte? (...) (Coémo le ser-
viria a su trabajo? No hay ese desglose, entonces, hay
demasiados elementos que tendriamos que analizar
para no centrarlo simplemente en la parte mecanica,
sabemos que los docentes igual tienen mala ortografia,
tienen mala redaccién y por eso no exigen eso de sus
estudiantes (...)

P1: Tienen una letra horrible, como la mia...

P8: Listo. Pero eso en ultimas, cuando tu tienes
lo otro, lo de la letra horrible se pasa, porque igual yo
también tengo letra horrible en el tablero (...) Pero es
basicamente eso, dcierto? (...) Considero que hay ele-
mentos de mucho méas fondo que la parte mecanica,
que la parte operativa, que deben tenerse en cuenta
a la hora de hacer un anélisis de por qué la gente no
lee ni escribe.

Segundo suceso. Los profesores son ahora estudiantes
Después de este primer encuentro, asignamos
un segundo documento que presenta una posicién

opuesta“ al leido y discutido en el primer encuentro,
es decir, argumenta a favor de experiencias de forma-
cion similares a la propuesta por el grupo investigador.
¢{Qué ocurrio?

Los docentes hacian comentarios muy generales,
mostraban una reaccién semejante a la que ellos iden-
tifican como una debilidad de sus estudiantes “(...)
cuando uno logra que la gente lea (...) a la hora de,
por ejemplo, ¢qué opina usted al respecto?, se que-
dan sin opinién: ‘si, eso es muy bonito, muy bueno’...
Y qué?”. [Comentarios de una docente en la primera
sesion], pero nuestro propodsito no era confrontarlos
con un ¢y qué? Nuestro reto era: ayudarlos a “habi-
tar el texto” ¢{Como lo hicimos? Siendo explicitos en
la solicitud:

T1: Bien, este tipo de consignas que les hemos
dado es un tipo de consignas que se utiliza cuando uno
tiene la sensacion que, eeee, hay una expresion que
utilizé la profesora P8 en la primera sesion, que me parecio
encantadora, ella dice: “los estudiantes estan ante un
texto que dice mucho, lo dice todo, y no encuentran
nada”. Entonces, parte de las ayudas pedagdgicas que
ofrecemos los profesores, lo que hacen es devolverse
y decirle al otro que esto [sefala con un dedo sobre
el documento] es /o que yo queria que usted vea alli,
porque si no ve nada, algo pasa, algo pasa.

Tercer suceso. Pensar diferente de los estudiantes

Se convoco a los participantes a remitirse a las
ideas identificadas en el segundo documento, a partir
de un mapa conceptual que se les sugirio en el taller de
trabajo independiente de la primera sesién. Algunas
de las ideas del documento que resaltaron los parti-
cipantes es que lo que los estudiantes saben no es lo
mismo que sabe el profesor, de manera que lo que el
docente busca es llevar al estudiante al nivel en el que
él se encuentra y para eso, debe aprender a no descali-
ficarlo, ni a dar por sentado que el estudiante “sabe”.

P2: [Empieza a hacer comentarios a propdsito
de la lectura asignada] (...) Yo me ubico, por ejem-
plo, como lectora de textos audiovisuales, ellos nos
dan sopa y seco ¢si? (...) Y nosotros los enfrentamos a
textos donde la de la ventaja soy yo y no ellos, trato de
hacer esa analogia. Bueno (...) y me puse a hacer acto
de contricién e indiscutiblemente es lo que hacemos
diariamente con los muchachos y ellos no saben ni de
qué libro son, ni a qué época corresponden, sélo les
damos el pedacito para que lean el pedacito y de esa

4 Carlino, P. (2003). Leer textos cientificos y académicos en la edu-
cacion superior: obstéculos y bienvenidas a una cultura nueva. 6°
Congreso Internacional de Promocién de la Lectura y el Libro, Bue-
nos Aires (en linea). Disponible en: http://www.buenosaires.gov.ar/
areas/educacion/bibleduc/pdf/paula_carlino.pdf



forma, estamos afectando el proceso légico de la lec-
tura que es contextualizado (...) Adicionalmente (...),
pensamos eso. que la lectura es bésica y se transfiere
a todo: “si usted sabe leer, lee esto y cualquier otra
cosa” ¢si? hasta un texto de la NASA. Entonces, los
estudiantes son evaluados con un modelo determina-
do de lectura. Podriamos decir, con nuestro modelo y
pretendemos que él haga o ejercite o establezca o nos
dé a conocer su competencia interpretativa, sin darle
muchos elementos. Es como decirle a alguien: “analice
un crimen después de haber limpiado las huellas”, mas
0 menos es asl.

Cuarto suceso. Parece que el problema ahora es el docente

Las reflexiones realizadas hasta el momento pa-
recen llamativas para las docentes, pero en Ultimas se
preguntaron: écémo el docente puede acompafar a
los estudiantes en la identificacion de controversias y
posturas por medio de la lectura?

P2: Si, entonces, el profesor pide a los estudian-
tes que lean, pero, ademas de no explicarles cémo
hacerlo, tampoco les decimos qué queremos de esa
lectura y esta sobreentendido para nosotros qué nece-
sitamos, ¢si? (...) Entonces, hacer lecturas compartidas
en el aula, ofrecer categorias de andlisis para interpretar
los textos y explicar pues las ideas condensadas en el
texto y ella da unos puntos donde explica cémo ayudar
a los muchachos a identificar posturas, que no es facil,
a desarrollar la historia del contexto de esas posturas,
que tampoco es facil, hay que hacer muchisimo... Es-
tablecer si hay una controversia alli planteada e identi-
ficar razones para sostener ideas y la identificaciéon de
argumentos a la luz del método de cada saber... esta
propuesta ya de por si complicada.

T1: Alli estd dicho, pero muéstreme ahora en
vivo y en directo [risas].

El cierre de esta secuencia se logra, porque pare-
ce advertirse que las docentes estan conscientes ahora
de su responsabilidad, pero écuéles son los retos?

Discusion

La planeacion y desarrollo de la secuencia pre-
sentada, al parecer, incide en las creencias iniciales de
los docentes. Es una secuencia en la que la lectura y la
conversacion sobre ella y las experiencias previas de
los participantes, dejan entrever algunas razones que
explican la especificidad de la lectura en el aula univer-
sitaria. Este es un tipo de secuencia que podrfa incidir
en el modo de pensar de los docentes mas que en la
transformacion de lo que se hace con la lectura en el

aula; en otras palabras, los docentes parecen mostrar-
se de acuerdo en que hay "algo” que se debe cambiar,
pero aun no saben como hacerlo. Por eso, la secuencia
de formacion que da continuidad a este trabajo, avan-
za en el como es posible una practica de la lectura en
el aula, desde las perspectivas de la propuesta que se
adelanta.

Sin embargo, la transicion entre el cierre de este
ciclo y el que se iniciaba muestra una actividad que
daba entrada a ese segundo aspecto. Con el trabajo
independiente de la tercera sesién, se inicié la conver-
sacién en la cuarta sesién para reflexionar sobre la ma-
nera como se habfa abordado la lectura en la secuencia
analizada, ¢écomo habiamos trabajado con ellos los do-
cumentos leidos? Los docentes empezaron a identi-
ficar algunas de las condiciones que hacen posible leer
en el aula universitaria: el volumen de bibliografia fue
adecuado para el tiempo dedicado a esta discusion,
que durd cuatro semanas, con encuentros presencia-
les de aproximadamente dos horas; el anélisis de dos
documentos de lectura, con posiciones opuestas para
un trabajo de tres semanas; el acompafamiento para
acercarse a los planteamientos de las lecturas (con los
talleres de trabajo independiente), en tanto se volvid
—de manera reiterada— a los documentos para con-
versar sobre ellos y ponerlos en contraste con expe-
riencias personales; la confrontacién de creencias que
se pretendia modificar en los participantes, haciendo
explicita la postura de las tutoras; y finalmente, la guia
de confrontacién de las dos posturas de los autores
trabajados para reconocer como cambiaba la propia.

Hacer una reflexion sobre cémo utilizamos,
cdmo secuenciamos y acompafamos el proceso de
lectura con los participantes, obedecia a una intencio-
nalidad: ofrecer un modelo posible sobre el uso de la
lectura en el aula universitaria. Se trataba de:

centrar la reflexion en la importancia de pensar el
lugar de la lectura en los cursos, como una oportu-
nidad para ayudar a los estudiantes® a razonar sobre
los contenidos, a ‘rumiar sin afan’ lo que los textos
proponen, lo que deriva —en el caso de las decisiones
docentes—, tal vez a pensar en menos informacién
por ofrecer, menos textos por leer, menos control
y calificacién de lo que se comprende y, a cambio,
incrementar los apoyos para ayudarlos a razonar,
para preocuparse por cémo construyen el sentido,
sin necesidad de calificar” [Fragmentos tomados de
la relatoria de una de las tutoras y autoras de este
documento].

Ahora bien, lo experimentado en esta secuencia
no lo resuelve todo, ésa no es la pretension. Es una se-

> En este caso, los maestros participantes de la experiencia.
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cuencia de inicio a una experiencia mayor. {Qué pen-
samos que sigue? Creemos que debemos insistir en
contextualizar la lectura universitaria en una reflexién
sobre la docencia. Pensamos que no es suficiente con
complejizar de manera aislada la idea de por quéy como
leer en el aula universitaria; es preciso comprender
también por qué y como los procesos de ensefianza se
relacionan con las practicas de lectura. Analizar como
incidir en ese saber es un campo abierto para nosotras,
significa avanzar en un estudio que aporte a la didacti-
ca de la formacién como un campo especializado para
la transformacién de los docentes.
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