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Resumen

La educacion inclusiva como proyecto intelectual y politico
focaliza su campo de trabajo en la atencién a las relaciones
de podery las desigualdades sociales. El objetivo de este
trabajo es explorar los engranajes que ensamblan parte de
la comprension epistemoldgica de la educacién inclusiva
por fuera de las regulaciones intelectuales imputadas por
lo especial. El método empleado en esta oportunidad es

el de revision documental critica. El trabajo concluye que
uno de los problemas de la razén de la educacién inclusiva
habita un registro en el que el proceder de su razén no se
comprende, ni se conoce.

Palabras clave
Educacién inclusiva; epistemologia; ontologia; metodologia;
post-disciplina

Abstract

As an intellectual and political project, inclusive education
focuses its field of work on an attention to power relations and
social inequalities. This article discusses how the category of
analysis plays a role in the relations of power and the cultural
representations which it studies. It can be understood in terms
of an indeterminate phenomenon which clearly serves to alter
the dynamics of the accumulation of knowledge governed by
the modernist, totalizing logos. It is an open and unlimited
way of thinking. With all of its strength, it is opposed to the
onto-politico-semiologic-structural binary ideas which underlie
the building of Western metaphysical thought.

Keywords
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Descripcion del articulo | Article description

Trabajo que se realiza a partir del recorrido de la principal linea
de investigacion del autor: epistemologia de la educacién
inclusiva, la cual se ejecuta sistematicamente desde el

afo 2015 en el Centro de Estudios Latinoamericanos de
Educacién Inclusiva (CELEI).

Introduccion. Dilemas criticos sobre educacion
inclusiva y la pregunta por su indice de singularidad

Partimos desde la afirmacion de que las definiciones de lo que cuenta
como educacién inclusiva ratifican la ausencia de un debate serio y com-
plejo acerca de su cuerpo de alcances y sentidos, confirmando una obstruc-
cion en las vias de acceso y en la comprensién de su indice de singularidad.
La educacion inclusiva como proyecto intelectual y politico focaliza su
campo de trabajo en la atencion a las relaciones de poder y a las desigual-
dades sociales, y en tanto categoria de andlisis participa de las relaciones
de poder y de las representaciones culturales que interroga. Su percepcién
critica nos invita a salir de las ataduras y reduccionismos que encierran su
funcién onto-semiolégica en la discapacidad. Esta asume el mandato de
transformar las estructuras de escolarizacién y, por consiguiente, alterar las
reglas institucionales de funcionamiento de la sociedad y del sistema educa-
tivo en su conjunto para responder a las multiples formas de existencia del
mundo contemporaneo. Asume una empresa que opera en proximidad a
los presupuestos del materialismo subjetivo, ademas de informar a diversos
proyectos de conocimiento a través de la justicia social (Hill Collins, 2015).
Sus dilemas de definicién acontecen en el espacio de lo politico y lo tedrico.

A pesar de que este sea un campo altamente difundido a nivel mun-
dial, ratificado por un gran nimero de Estados-nacion y, consecuentemente,
por sus estructuras académicas, enfrenta entre sus multiples tensiones la
obstruccién relativa a su indice de singularidad, que no es otra cosa que
la interrogante acerca de la naturaleza, la autenticidad y la identidad cien-
tifica de esta. El indice de singularidad’ es un concepto introducido por
Ocampo (2018), para explicar las configuraciones y las formas de delimita-
cion de la identidad del territorio como un conjunto de signos que escapa
a un sistema de definicion definitiva. El problema del indice de singularidad
afecta sustantivamente a las definiciones de lo que cuenta como educacion

1 Elindice de singularidad, para Ocampo (2020), alude al conjunto de elementos
que definen la identidad cientifica de un campo de estudio, definiendo sus con-
diciones de enunciabilidad y escuchabilidad.
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inclusiva. Lo cierto es que la educacion inclusiva puede ser concebida en
términos de un concepto maleta, es decir, una explicacion con un dudoso
estatus cientifico, que puede aplicarse de forma ambivalente a una diver-
sidad de problematicas propias del mundo contemporaneo. Por norma, la
percepcion general del concepto busca luchar contra toda clase de opresion
y desigualdad?, entendidas como mecanismos de freno al autodesarrollo y
la autoconstitucién de determinados colectivos de estudiantes en su paso e
interaccion por las diversas estructuras del sistema educativo. No obstante,
puede entenderse su significante como una categoria facilmente aplicable
a una infinidad de practicas culturales, politicas, relacionales y sociales,
construyendo un nodo estructural-contingente-trans-histérico-politico-on-
tolégico-relacional (Ocampo, 2021), o bien, un fendémeno que afecta creati-
vamente a una infinidad de practicas, metodologias, conceptos y proyectos
ético-politicos. Epistemologicamente, no podemos asumir que estamos
estudiando un cuerpo fijo de conocimiento; es el movimiento su principal
condicién de produccion, junto al diasporismo?® y la traduccion.

El movimiento como condicion de produccién del conocimiento de la
educacion inclusiva acontece a través de algo que es ‘dado-dandose-por-
dar™. El movimiento es siempre sinénimo de transformacién, una categoria
de uso flexible que cruza y viaja por una infinidad de geografias intelec-
tuales, alterando sus supuestos y racionalidades analitico-metodoldgicas
legitimadas en la intimidad de cada comunidad académica. Podemos des-
cribir la funcién del sintagma en proximidad a un concepto amplio y no
fijo que interactda con una amplia variedad de categorias politicas, éticas
y tedricas, campos y objetos de investigacion y practicas culturales. Esta es

2 Esestolo que determina parte de su pragmatica epistemolégica en términos de
un sistema micropolitico de caracter analitico y epistémico. Construye, ademas,
un proyecto de conocimiento en resistencia, encargado de examinar cémo ar-
gumentos, premisas y cuerpos de conocimiento establecen determinadas alian-
zas con esquemas de pensamiento-accién-reflexion que trabajan a favor de la
desigualdad. Parte de este argumento recupera del apartheid de los dominios
tedricos, un campo de discusion altamente relevante en los estudios culturales 'y
de feminismo contemporaneo.

3 La expresion diasporismo epistemoldgico ha sido acufiada por el autor de este
trabajo para documentar el orden de produccién del campo epistemoldgico de
la educacion inclusiva. Gracias al diasporismo podemos comprender que la cons-
truccion del conocimiento de la educacion inclusiva acontece a través de un mo-
vimiento incesante, que trabaja cruzando y alterando una infinidad de proyectos
de conocimiento, y cuya analitica se funda en la dispersion.

4 QOperacion epistemoldgica propia de campos que operan en la exterioridad del
trabajo tedrico, es decir, mas alld de las fronteras imputadas por determinadas
regionalizaciones heuristicas. Este tipo de operacion es inherente a campos que
se construyen a partir de una variedad de convergencias heuristicas, como es el
caso de la educacion inclusiva.



la educacién inclusiva, un fendmeno indeterminable con claras funciones
de alteracion de las dindmicas de produccion del conocimiento imputadas
por el logos modernista totalizador. Es una forma de pensar abierta e ilimi-
tada. Se resiste con toda su fuerza al binarismo onto-politico-semiolégico-
estructural que erige la edificacion del pensamiento metafisico occidental.
Se convierte, asi, en un llamamiento a desafiar el principio de autoridad
heredero del logos que, en su singularidad, esta determinado por un efecto
de falsificacién que conduce a la superposicién o suplementacién del ros-
tro de la educacién especial para justificar la naturaleza de lo inclusivo.
La epistemologia de la educacion inclusiva trabaja mediante un efecto de
alter-accion®, operacién que menosprecia la linealidad del fallo cognitivo
antes mencionado, lo que se convierte en “una suerte de propiedad fija, he-
reditaria y que no trasciende los limites” (Bal, 2021, p. 7) de su objeto invo-
luntariamente perdido. Enfrentamos la tarea critica de reelaboracion de su
objeto: este estd vivo, pero profundamente incomprendido. El argumento
avala la afirmacién de que pensdbamos que conociamos la educacién in-
clusiva, pero, cuando la vemos, no podemos explicar exactamente qué es®.
El estudio de sus dilemas definitorios asume una empresa de naturaleza au-
torreflexiva, aspecto clave para ver las interconexiones entre lo que cuenta
como educacion inclusiva.

Los contornos generales del sintagma permiten sostener que este hace
referencia a una percepcion critica que orienta su actividad a la consagra-
cion de un proyecto politico dedicado a la construccion de otro mundo de
posibles, donde parte sustantiva de este argumento asume la produccion

5 En la literatura derridaniana alude a una operacién que desarticula la razén vy la
voz de autoridad del logos. A efectos de este trabajo, entenderemos esta expre-
siébn como un mecanismo de reapropiacion de algo, que en dicho proceso altera
el orden de los significantes legitimados. Obedece a un cambio sintactico en el
orden de los signos.

6 Tal fendmeno puede explicarse de varias maneras. Una de ellas nos informa
acerca de la elasticidad del campo signado como educacion inclusiva, el que da
paso a una singular politica de todo vale. Sumado a ello, la construccion de su
conocimiento ha evolucionado a partir de multiples fracasos cognitivos, entre
ellos el mas célebre, que se sustenta en el desempefo epistemolégico de asumir
la inclusidn como un sistema de mutacién mas avanzada de la educacién espe-
cial, inscribiendo parte sustantiva de su naturaleza y genealogia en este modelo.
Como explico a lo largo de este escrito, tal concepcion es errénea, pues surge
de una multiplicidad de raices intelectuales que mediante un singular proceso de
traducciéon y redoblamiento van produciendo otros esquemas de comprension.
El que sea dificil acceder cabalmente a su comprensién puede explicarse, en
parte, porque el argumento que mas conocemos opera sin referencias objetivas
sobre si mismo, sustentando sus habitos de pensamiento en una operacién que
designo a través de la metéfora de enganador enganado, es decir, un aparato
de cognicién que se encuentra engafado en si mismo y que, al mismo tiempo,
produce multiples formas de engafio. Otra premisa describe un sistema de obs-
truccién de sus reglas de uso e inteligibilidad.

magis

ul

Epistemologia de la educacién inclusiva



magis

[e))

VOLUMEN 15/ ANO 2022 / ISSN 2027-1182 / BOGOTA-COLOMBIA / Paginas 1-32

de otros dispositivos de subjetividad y la codificacién de una desconocida
trama relacional. Entiende su accién de lucha en contra de la desigualdad,
las violencias en plural, la exclusién, la opresion y la dominacién, como for-
matos que no operan de forma unitaria, sino como fenémenos de construc-
cion reciproca que inauguran otro tipo de desigualdades mas complejas.
Si bien la erudicion del campo es algo que procede sin conocer su verda-
dera razén, imponiendo una razoén farisaica, lo cierto es que tal territorio
puede encontrarse en diversos proyectos académicos de caracter disciplinar
e interdisciplinar, cuyas aplicaciones practicas pueden ser documentadas
dentro y fuera de la academia. Uno de sus principales compromisos de-
muestra que sus “practicantes buscan y proponen ideas que expliquen sus
experiencias con los problemas sociales que les rodean” (Hill Collins, 2015,
s.p.). Su problema definitorio méas conocido reside en la incapacidad para
poder explicar a ciencia cierta qué es la educacion inclusiva y cudl es su
funcién en el mundo actual’. Esto puede deberse, en cierta medida, a la
multiplicidad de maneras de aproximarse, definir y practicar sus propésitos,
producto de sus trayectorias rizomaticas de constitucion.

En diversos trabajos he afirmado que la base epistemolégica de la edu-
cacién inclusiva describe una naturaleza post-disciplinar, mientras que su
naturaleza onto-politica experimenta un salto por dislocacién de su aporte
postcritico. Muchas de sus raices residen en este legado, su red objetual,
metodoldgica y categorial es algo que se enuncia y escucha mas alla de tal
condicion paradigmatica. Esta tarea exige mapear un conjunto de herra-
mientas conceptuales que proporcionan un contexto intelectual y politico
para discutir mas seriamente acerca de la educacion inclusiva. Lo cierto es
que la misma construye un proyecto de conocimiento de base amplia en
resistencia, cuya gramatica atiende al corpus de relaciones de poder y des-
igualdades sociales que interroga y de las que participa. Este es, sin duda,
su principal dilema definitorio. Necesita que su razon teérico-politica fo-
mente condiciones que hacen comprensibles sus afirmaciones de conoci-
miento. Tal propdsito fracasa, en parte, porque carece de un vocabulario

tedrico y metodolégico capaz de caracterizar sus principales demandas

heuristicas y, ante todo, la analitica que designa la atribucién de proyecto
de conocimiento en resistencia concebida “como reflejo y configuracién de
las relaciones de poder que la albergan” (Hill Collins, 2015, s.p.).

7 Argumento que establece que no existe un real desplazamiento de sus signos
para leer los contornos epistemolégicos de aquello que cuenta como parte de
la naturaleza ontoldgica, politica, metodoldgica y ética de la educacién inclusi-
va, atributos centrales en la comprension de una epistemologia post-disciplinar,
como es el caso del proyecto académico significado como educacion inclusiva.



{Qué es exactamente la educacion inclusiva?, ées un concepto, un pa-
radigma, una metéfora, un dispositivo heuristico, una metodologia o una
teoria? Si es una teoria, {qué tipo de teoria es?® Estas interrogantes las he
incorporado en diversos trabajos y en parte refieren al problema del esta-
tus epistemoldgico de la educacion inclusiva, el cual puede ser significado
como una pregunta vacante en la intimidad de sus discusiones, asi como lo
son las referidas a sus debates tedrico-metodolégicos, confirmando desde
su génesis la ausencia de debates més radicales al respecto. Por otra parte,
se confirma también una unidad de desarrollo variable y heterogénea que,
en su mayoria, escapa a las regulaciones de lo que cuenta como meca-
nismos de produccién del conocimiento legitimados en las ciencias de la
educacién. Gran parte de las hebras que configuran la emergencia del saber
epistemoldgico de lo inclusivo encuentran un singular efecto de aleacién
con los legados y las herencias proporcionadas por el feminismo, la inter-
seccionalidad, el postestructuralismo, lo anti, de y postcolonial, el antihu-
manismo, la filosofia de la diferencia, la interculturalidad critica, la filosofia
politica, el analisis cultural, los estudios antirracistas, los estudios criticos
de la raza, la sociologia de la discapacidad, los estudios de la mujer, los es-
tudios de género, los estudios queer, los estudios culturales anglosajones,
latinoamericanos y asiaticos, etc.? Todos ellos son campos de recepcion/
produccion, que actlan en términos de enredos genealégicos en la confi-
guracion de sus contornos epistemolégicos; “sin embargo, a pesar de estos
esfuerzos, la riqueza de estos proyectos de conocimiento rara vez se incluye
en el canon legitimado de los campos establecidos” (Hill Collins, 2015, s.p.).

Finalmente, cabria preguntarnos: ¢{qué tiene de critica y postcritica la
educacién inclusiva? Esta interrogante es clave para responder al tipo de
teorfa que se designa. Si atendemos estrictamente a la definicién ofrecida
por Habermas (2013), sobre los intereses de conocimiento, sostendré que
esta desde su génesis ha documentado una apertura de su estructura de
conocimiento mediada por diversas raices criticas —como las antes men-
cionadas—, que tienen como misién la interpelacion que determinados
proyectos de conocimiento efectlan acerca del tipo de argumentos que
sutilmente establecen configuraciones con la desigualdad. El énfasis critico
de la educacion inclusiva reside en los mecanismos de modelizacion de las
coordenadas de configuracion del campo, proyectos de conocimiento que
cambian en relacion con formaciones sociales, culturales y politicas cam-
biantes. Cuando vinculamos “el poder con el conocimiento, la construccion

8 Sinduda, alude a una singular teoria de caracter diaspérico, viajero y nomadista.

9 Parte de las premisas que nos informan acerca de lo que denomino “enredos ge-
nealdgicos de la educacion inclusiva”.
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de comunidad proporciona un marco importante para comprender las co-
munidades interpretativas que promueven los muchos proyectos de cono-
cimiento” (Hill Collins, 2015, s.p.) que participan de la modelizacién del
conocimiento auténtico de la educacion inclusiva.

A través de la designacion del énfasis critico se vincula un corpus de
proyectos de conocimiento especificos, responsables de ir al encuentro con
su verdadera red objetual tedrica, metodoldgica, visual, etc., con relaciones
de poder construidas histéricamente. La educacién inclusiva, cuando es
confundida como una formacién neoespecial’®, impone un efecto mo-
nolinglie y un enfoque monocategorial. Construye un ensamblaje que va
mas alla de este analisis monosistema, introduciendo un mayor nivel de
complejidad a su propia conceptualizacién. A esto se agrega la tarea critica
de ofrecer “una comprension sociolégica mas matizada de coémo se inter-
conectan las estructuras sociales y las representaciones culturales. Los pro-
yectos de conocimiento no son fendmenos que flotan libremente; se basan
en procesos sociolégicos especificos experimentados por personas reales”
(Hill Collins, 2015, s.p.). La impronta postcritica del campo es otra manifes-
tacion que puede ser tematizada a través de cada una de sus hebras genea-
l6gicas, especialmente al destacar la diversidad de formas culturales y de
existencias que habitan el mundo actual, cada una de las cuales configura
un “proyecto de conocimiento global cuyos contornos cambiantes surgen y
responden a formaciones sociales de desigualdades sociales complejas” (Hill
Collins, 2015, s.p.).

El momento actual que vive la educacion es profundamente postcritico,
al focalizarse en las disputas del multiculturalismo, las relaciones de género,
los debates feministas, las luchas étnicas y racionales, los debates decolonia-
les y lo queer, por nombrar algunos. Lo cierto es que la educacion inclusiva
nace de muchas de estas hebras, construyendo un nuevo objeto que no le
pertenece a ninguna de ellas, a pesar de recuperar algunos de sus elementos
medulares, un paradigma que aun no he sabido nombrar, algo diferente al
paradigma postcritico. Construye, de este modo, nuevos conocimientos y
angulos de vision acerca del mundo que habitamos, no reduce su capaci-
dad heuristica al simple acto de desplazamiento de los signos que trabajan
a favor de practicas de asimilacion, por via de justificacion de la razén fa-
risaica imputada por su principal fallo genealégico': lo especial. La inclu-
sion se caracteriza por la alteracion de los engranajes de constitucion de los

10 Imagen heuristica que explica que la educacién inclusiva es una mutaciéon avan-
zada de la educacion especial.

11 Los fracasos cognitivos son entendidos, segin Ocampo (2017), en términos de
errores en la construccién del conocimiento de la educacién inclusiva, cuya singu-
laridad radica en que operan con una alta efectividad, atrapando la comprension



sistemas-mundo, es un dispositivo de perturbacion empatica acerca de los
multiples signos que constituyen nuestra experiencia en cada uno de ellos.

Método

El método empleado en esta oportunidad es el de revisién documen-
tal critica, como una de las principales expresiones metodolégicas de base
cualitativa (Valencia, 2019). Segun Flick (2003), este encuadre metodoldgico
permite ofrecer una revisién acabada acerca de investigaciones previas li-
gadas a través de diferentes aristas a cada uno de los ejes de tematizacion

|II

que estructuran el presente trabajo. La seccion “documental” del encuadre
metodoldgico devela una de las operaciones claves de la cadena documen-
tal, una estrategia de tratamiento de la informacion que es utilizada para
datar diversas clases de textos que, en algun punto, convergen sus intereses
en torno a los tépicos de construccién epistemoldgica de la educacién in-
clusiva examinados en el presente trabajo. Visto asi, “el analisis documental
es una operacion intelectual que da lugar a un subproducto o documento
secundario que actla como intermediario o instrumento de busqueda obli-
gado entre el documento original y el usuario que solicita informacién”
(Pinto, 2013, p. 12).

La consolidacion del trabajo se efectud en dos instancias. La primera de
ellas enfatiza en lo que Flick (2003) denomina “dimensién externa”, también
conocida como analisis formal, espacio en el que el autor del articulo proce-
di6 a la determinacion de las principales rutas y trayectorias de analisis de la
informacion, seleccionando para ello trabajos de diversa naturaleza, proce-
dentes de los principales campos de confluencia que crean y garantizan la
emergencia del saber epistemoldgico de la educacion inclusiva, referidos a
geografias intelectuales y proyectos de conocimiento que, en esta oportu-
nidad, transitan por el feminismo, la interseccionalidad, los estudios queer,
la filosofia de la diferencia, el andlisis cultural, lo post y decolonial, los estu-
dios culturales, etc. Cada una de estas regionalizaciones constituye hebras
cruciales en la apertura de la estructura de conocimiento de la educacién
inclusiva, concebidas, segiin Ocampo (2021), como enredos genealégicos.
De acuerdo con ello, las trayectorias de seleccion de diversas fuentes de in-
formacion se articularon bajo la l6gica de trayectorias rizomaticas.

La segunda instancia ofrece una interpretacion exhaustiva en torno al
contenido que demarca cada uno de los ejes de articulacién de cada sec-
cién del articulo, referido al contenido formal del anélisis documental.

de su verdadera estructura de conocimiento en significantes que nada tienen
que ver con las condiciones epistémicas que esta traza.
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La dimension externa del andlisis bibliométrico se efectud a partir de la
determinacién de bases de datos de reconocido prestigio a nivel internacio-
nal, caracterizadas por indexar publicaciones de alta relevancia y significati-
vidad en torno al objeto de investigacion abordado en el presente trabajo.
Entre los principales portales de indexacion consultados destacan: Scopus,
Open Science, Sage Journal, Proquest, Dialnet, Redalyc, Erihplus, Ebsco, etc.
El corpus de trabajos seleccionados se organizé a partir de los siguientes
criterios: el trabajo documental externo se articulé en torno a un examen
bibliométrico de caracter internacional, iniciando con la determinacién de
las bases de datos observadas bajo el criterio de relevancia y significatividad
cientifica en la intimidad de la comunidad investigativa. Las bases de datos
seleccionadas para la datacion de los trabajos vertebradores del estudio
teodrico presentado fueron: Scielo, Scopus, Open Science, Sage Journal,
Proquest, Redalyc y Ebsco. Entre los criterios de seleccién del repertorio de
trabajos empleados destacan: a) la autoridad epistemoldgica de proyectos
de conocimiento de base disciplinar que permitiesen analizar en otra clave
los desarrollos epistemolédgicos de la educacion inclusiva, b) las investiga-
ciones que exploran aquello que habita cuando se disocia la funcién de sus
territorios mas alld del régimen especial-céntrico, y c) los trabajos que ofre-
cen un marco de pensamiento para interrogar las articulaciones del logos 'y
sus dindmicas de produccién del saber que afectan y condicionan a multi-
ples campos de investigacion y proyectos académicos.

Discusion

El nomadismo tedrico de la educacion inclusiva

Una de las principales manifestaciones de la naturaleza teérica de la
educacion inclusiva es su caracter diasporico, viajero y nomadista'. En esta
seccion, expondré algunos argumentos que permitiran comprender el noma-
dismo tedrico que expresa la educacion inclusiva, dimensién que encuentra

12 Principales condiciones de produccion intra-tedricas del campo denominado
educacion inclusiva. Entiendo por condiciones de produccién al conjunto de
coordenadas criticas que participan de la emergencia de un determinado campo
de investigacion y, especialmente, de la naturaleza de su conocimiento. La di-
mension intra-tedrica alude al conjunto de ensamblajes de orden exclusivamente
analitico que van produciendo parte de la naturaleza del conocimiento de la
educacién inclusiva. Estos dependen exclusivamente del objeto teérico y de ana-
lisis, mientras que las condiciones extra-tedricas son reguladas por un conjunto
de demandas sociales, externas, pero incidentes en tal regulacién. En campo
abierto como el aqui discutido, ambas operan de forma interdependiente.



multiples puntos de conexion con el orden de produccion o las leyes in-
ternas de funcionamiento de esta, determinados por el diasporismo. Am-
bas expresiones heuristicas informan un proyecto de conocimiento que se
construye en el movimiento, inaugurando un umbral del saber no-unitario,
algo que trabaja a través de diversas clases de interconexiones. La forma de
pensamiento que imputa el sintagma es fundamental y estructuralmente
némada, lo que es ilustrado a través de una dimensién contextual, poli-
tica y conceptual. El nomadismo epistemoldgico difumina los rigidos limi-
tes disciplinarios instituidos, promoviendo una estructura organizada para
la alteracion de los engranajes de las epistemologias normativas. Inaugura
una imaginacion en permanente movimiento, concebida asi como una or-
ganica zigzag, un esquema de operacion que

[...] rechaza la idea psicoanalitica de represién y la definicién negativa del
deseo como carencia heredada de la dialéctica hegeliana. Eso en cambio,
toma prestada de Spinoza una nocién positiva del deseo como una fuerza
del devenir. Esto logra un objetivo importante: hacer que todo pensa-
miento se convierta en una actividad afirmativa es algo que apunta a la
produccién de conceptos, preceptos y afecta el movimiento relacional de
acercarse a muchos otros. (Braidotti, 2011, p. 2)

El nomadismo tedrico de la educacion inclusiva opera a través de una
linea de vuelo o un sistema de rearticulacién cuyo propdsito consiste en
deshacer los aparatajes normo-céntricos que hemos heredado a través de
diversos proyectos epistemoldgicos. Una caracteristica medular de este
tipo de pensamiento informa una organica de caracter dindmico que acon-
tece "hacia afuera, deshace la autoridad estatica del pasado y redefine la
memoria como la facultad que decodifica rastros residuales de presencias
desfasadas; recupera archivos de sensaciones sobrantes y accesos poste-
riores, retrospectivas y mnemotécnicas huellas” (Braidotti, 2011, p. 3). La
dimension politica de su organica se abre a través de un movimiento ince-
sante hacia un presente que disloca los sentidos y las “pasiones de lo cogni-
tivo, perceptivo y afectivo, de facultades que engendran saltos creativos de
la imaginaciéon” (Braidotti, 2011, p. 4) utilizada para alterar los significantes
tradicionalmente empleados por el régimen especial-céntrico, caracteri-
zado por “formas de pensamiento dicotémicas y dualistas. El nomadismo
es un concepto que ofrece una fuerte alternativa no solo al discurso del
individualismo liberal” (Braidotti, 2011, p. 4); el pensamiento de la edu-
cacion inclusiva es estructuralmente némada, instituyendo “la posibilidad
de una relacion ética de apertura, potenciando la conexion con los demas”
(Braidotti, 2011, p. 6).
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La educacion inclusiva como estrategia analitica

No podemos negar la amplitud de producciones cientificas que cir-
culan en diversos medios bajo la denominacién de “educacién inclusiva”.
Este hecho, a pesar de encontrarse sujeto a un efecto de homogeneizacion
de sus ejes de tematizacion, demuestra que la misma es practicada por
muchos profesores e investigadores, quienes la utilizan en términos de una
estrategia analitica, demostracion de la presencia de un campo dinamico.
Pensar los alcances analitico-metodolégicos de la educacién inclusiva bajo
la denominacion de estrategia analitica sugiere atender cautelosamente
cémo sus desarrollos intelectuales contribuyen a producir nuevos conoci-
mientos, construyendo una peculiar sensibilidad critico-analitica. Es esta
una operacion que reconoce que lo que hace que su analitica produzca
nuevos angulos de visién y cuerpos de conocimientos no esta determinado
por el sintagma en términos de cliché, “ni su ubicacién en una genealogia
familiar, ni su elaboracién en listas de citas estandar” (Hill Collins, 2015,
s.p.); mas bien, promueve una analitica capaz de “pensar sobre el pro-
blema de la igualdad y la diferencia y su relacion con el poder” (Hill Collins,
2015, s.p.). La comprensién del conocimiento auténtico de la educacién
inclusiva puede tornarse miope cuando esta se relaciona con una sensibili-
dad amorfa. La interrogante por las fuerzas de configuracion de la estrate-
gia analitica que designa lo inclusivo nos conduce a la pregunta acerca del
tipo de erudicion que este enfoque compagina.

Su drea critica ligada a su comprension epistemolégica demuestra in-
cipientemente que esta ha sido tematizada en términos de paradigma y
perspectiva, un tipo de analisis, una metafora, un concepto, pero débil-
mente como un contrapunto clave en la fractura de la teoria educativa con-
temporanea. Este argumento me parece relevante, especialmente cuando
he intentado hacer ver que epistemoldgicamente la inclusion produce un
efecto de fractura del saber pedagdgico institucionalizado, generando,
mediante un doble impulso de creatividad, un sistema de actualizacion de
todos sus dominios y sub-dominios de constitucion y funcionamiento. Esta
es una operacion que acontece en contra de las designaciones imputadas
por el logos y sus dindmicas de recepcién/actuacién. Su principal objetivo
es la produccién de otra racionalidad, a pesar de que existan quienes se
empefen en reducir su funcién a un conjunto de teorias sociales existentes.
De ninguna manera, su nomadismo tedrico puede ser descrito en términos
de aplicacionismo epistemolégico. Cuando incurrimos en este error induci-
mos una comprension que asume que, “al igual que cualquier otro marco
tedrico, ya es una teoria social que puede ser utilizada y criticada dentro de
las normas académicas prevalecientes que malinterpretan este campo” (Hill
Collins, 2015, s.p.).



Otra tension reside en el profundo vacio metodoldgico, vacio de eru-
dicién que informé cémo el “pensamiento relacional afecta la metodologia
de la investigacion” (Hill Collins, 2015, s.p.). La educacién inclusiva carece de
un enfoque metodolégico coherente con sus dilemas definicionales, aun-
que no es lo mismo decir que disfruta de un conjunto de recursos meto-
dolégicos diversos por integraciéon de diversos métodos y metodologias
heredadas por las ciencias sociales, mayoritariamente. Ningiin método ni
metodologia es politicamente imparcial. La educacién inclusiva expresa
una analitica que emerge a través de diversos patrones de (re)articulacion
de cada uno de sus recursos constructivos. Esta se resiste a ser significada
como una estrategia analitica para la comprension; mas bien, debe ayudar-
nos a arrojar luz acerca de nuestro trabajo en clave de justicia social, algo
que trasciende cada vez mas las fronteras tradicionales de multiples proyec-
tos académicos y politicos.

Critica de la razon teoérica de lo inclusivo

Otra de mis pasiones intelectuales consiste en rastrear diversas clases
de argumentos que permitan darle la vuelta al corpus de tesis dominantes
que definen y estabilizan la concepcién de lo que cuenta como educacién
inclusiva. Cuando asumimos a la educacién inclusiva como una extension
lineal de lo especial —visidon neo-especial—, incurrimos en uno de sus prin-
cipales fallos de constitucién. En este marco, la dominacién de lo especial se
convierte en un dispositivo que subyuga y edipiza la interrogante y la com-
prension de los signos definitorios del indice de singularidad de lo inclusivo.
Nos enfrentamos asi a un proceso que denomino: edipizacion del objeto
de lo inclusivo, un proceso analitico que describe como opera el sistema de
castracion de la verdadera identidad del campo y sus articulaciones episte-
moldgicas, las que, en este territorio de analisis, acontecen a través de una
ciencia post-disciplinar: una red de objetos de conocimiento excéntricos
que escapan a toda légica conocida. La naturaleza post-disciplinar de la
educacion inclusiva nos informa acerca de su base epistemolégica. Como
tal, esta construye un objeto —o, mejor dicho, una red objetual— que no
le pertenece a nadie, ensambla un campo de fenémenos que, a pesar de
configurarse a partir de multiples raices genealégicas, crea algo completa-
mente diferente sin olvidar a cada una de sus herencias. La comprension
epistemoldgica de la educacion inclusiva asume el reto de reorganizar sus
deseos y, particularmente, sus habitos de pensamiento. Esta concepcién
nos informa acerca de sus complejas condiciones de produccién, al tiempo
que es una critica, en tanto coloca entre signos de interrogacién las es-
tructuras de produccion del conocimiento que avalan una razén tedrica sin
referencias objetivas sobre su verdadera cogniciéon. El problema es que el
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argumento mas difundido es infértil para resolver diversos problemas que la
sociedad crea en sus variados frentes.

La erudicion mainstream de lo inclusivo construye su conocimiento
a través de la imposicion del modelo epistémico y didactico de educacion
especial, una operacion que puede ser leida en términos de aplicacionismo
epistémico, esto es, tomar algo sin someterlo a condiciones de traduccién
y rearticulacion. Este estilo de operacién en la construccion del conoci-
miento encripta la autenticidad del fendmeno. Tomar la educacion especial
como educacién inclusiva es una operacién cognitiva que se mueve entre
la mimesis y la mascarada, entre el calco y la imitacién, todo lo cual repro-
duce una estructura de conocimiento falsificada. La epistemologia de la
educacién inclusiva surge para infringir tales reglas de funcionamiento. El
problema de la erudicion mainstream es que promueve un corpus de de-
sempefos epistemologicos que consagran una imagen-pensamiento de
caracter liberal, lo que deviene en una imaginacion tedrica incapaz de desa-
fiar la multiplicidad de nudos problémicos del sistema-mundo. Esta es una
racionalidad que nos informa y sensibiliza acerca de las multiples faltas de
responsabilidad ética en las que incurren las estructuras educativas, las que,
al mismo tiempo, no poseen referencias objetivas para enfrentar aquello
que denuncian. Esto se encuentra en el corazén mismo del argumento.

La educacion inclusiva enfrenta cinco problemas fundamentales, que
exigen ser resueltos: ontoldgico, epistemoldgico, metodolégico, morfo-
l6gico y semioldgico. Cada una de estas dimensiones nos informa acerca
de diversas obstrucciones analiticas que construyen un proyecto de cono-
cimiento mas amplio en la interaccién con las desigualdades educativas y
las multiples formas de injusticias sociales y culturales, preferentemente. La
inclusiéon, en tanto fendmeno estructural-contingente-relacional-heterogé-
neo, se convierte en un sistema de interpelacion a las reglas de funciona-
miento institucionales de la sociedad. El sintagma educacion inclusiva, por
su parte, puede ser considerado en términos de un espacio de circunscrip-
cion intelectual que aglutina y rearticula una amplia variedad de proyectos
de conocimientos de base postcritica, inaugurando una novedosa expresion
paradigmatica. Los estudios sobre educacion inclusiva —otra dimension va-
cante en la intimidad de sus territorios de analisis— corresponderian, segin
Ocampo (2018), al ambito de formalizacién académica. Este punto es tan
dilematico como la pregunta por el tipo de base epistemoldgica del campo.

El problema ontolégico documenta que la intelectualidad mainstream
ofrece un compromiso con el humanismo clasico. Esta concepcién legitima
una Unica forma existencial como vélida, marginando a todo aquello que
no alcanza las designaciones del canon ontolégico occidentalocéntrico.
Esta figuracidon imputd una regulacién onto-semioldgica que inscribia al



sujeto en situacion de discapacidad como una de las principales figuras
existenciales de lo inclusivo. En cierta medida, tal regulacion dio paso a una
politica de la diferencia en el que la seccién diferencia imponia un com-
promiso esencialista-individualista sustentado en una imaginacion binaria
—hablamos asi de un binarismo ontoldgico estructural— devenido en una
concepcién especular y negativa, en el que la diferencia se encuentra inex-
tricablemente unida a la identidad de cada sujeto y, por consiguiente, a un
determinado grupo cultural. Tal adscripcion fabrica previamente un corpus
de criterios de legibilidad. Llegado a este punto, serd necesario reconocer
que estamos ante la consagracion del problema ontolégico de los grupos
sociales. Si la educacion inclusiva se problematiza en torno a la pregunta
por la existencia humana, entonces sostendremos que la base ontoldgica de
lo inclusivo adscribe a una concepcion procesal y relacional, interesada por
la consagracion de un mundo donde quepan muchos otros mundos. La on-
tologia del humanismo clésico es profundamente afianzada por el complejo
biopolitico y de homogeneizacién denominado modernidad. La premisa
ontoldgica de lo inclusivo se fundamenta en el llamamiento antiesencialista.

El segundo problema fundamental del campo al que aludo es de na-
turaleza epistemolégica. No es del todo evidente el profundo ausentismo
tedrico que este territorio enfrenta, especialmente si asumimos que su en-
cerramiento tedrico procede mediante la apropiacién de una racionalidad
que no le pertenece y que desvirtla su verdadera naturaleza. El pseudo-
montaje heuristico que introduce la imposicién de la episteme de lo especial
no solo la conduce a repetir un fallo de constitucién, sino que, mas bien,
promueve una racionalidad farisaica que actda produciendo multiples for-
mas de engafo. A este singular proceso heuristico disfruto denominarlo
“efecto de engafados-enganado”, esto es, una racionalidad que no se co-
noce ni comprende, la que desde su genealogia ha sido presa, produciendo
multiples formas de engafio. Hablamos de una racionalidad que esta en-
gafnada en si misma. Para multiples voces es comUn sostener que es evi-
dente que la educacién inclusiva no esté construida, pero, la pregunta sigue
siendo: {por qué tales apostolados, si saben esto, evangelizan con una
racionalidad engafnada?, {quiénes proporcionan argumentos engafiados
al aproximarnos a la comprension del campo? Los dilemas que gravitan en
torno a la comprensién del ausentismo teérico de la educacién inclusiva
pueden ser explicados a través de un disfraz heuristico imperceptible. Ahora
bien, la construccion epistemoldgica de esta es informada a través de diver-
sos tipos de intereses que convergen en torno a ella, lo cual da cuenta de
que un ensamblaje apropiado para descubrir su verdadera racionalidad es
informado a través diversos proyectos de conocimiento en resistencia, que
no necesariamente comparten un objeto tedrico o un lenguaje en comun.
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Es esto lo que, en cierta medida, hace que la identificacion de los contornos
del campo sea difusa, sefialando al mismo tiempo que tal grado de ambi-
valencia y opacidad de sus contornos devela una articulacion extradiscipli-
nar —conexion de campos alejados—, para luego alcanzar un estatus de
post-disciplina —un espacio de meta-receptividad heuristica que opera en
la exterioridad del trabajo tedrico, esto es, por fueray mas alla de multiples
campos de investigacion, algo que construye un objeto desconocido que
puede ser signado como perdido—. El problema epistemolégico es mas
que sostener que la educacion inclusiva carece de tedrica. Es asumir el reto
de promover otros desempenos epistemolégicos, otros modos de analisis y de
relacion con la extensa red de fendémenos. Es una tarea edificadora, un acto
de intimidad que exige de distancia critica sobre lo que no le corresponde o
no le pertenece. Es aprender a navegar en su inmensidad. Es develar su orden
de produccién, accién que acontece a través del nomadismo y diasporismo
epistemoldgico. Encontrar un punto de partida para identificar las rutas y
los diversos peregrinajes por los que transita la inclusion es lo que he inten-
tado hacer en este trabajo.

El tercer problema fundamental se inscribe en torno a la pregunta por
el método y lo metodolégico. La interrogante que inaugura los debates en
torno a la dimensiéon metodoldgica de la educaciéon inclusiva es: écémo
pensamos acerca de algo? Tal vez esta pregunta tenga un caracter sim-
plista; sin embargo, encierra la respuesta al problema. Dejemos en stand-by
este argumento por un momento: dudo que la educaciéon inclusiva tenga
un método y un conjunto de metodologias de investigacion que les sean
propios. Esta funciona a través del entrecruzamiento de diversas imagina-
ciones metodoldgicas, visibilizando herencias de diverso tipo, transferidas
por via de sus diversos enredos genealdgicos. Este déficit de metodicidad
no afecta exclusivamente a los dispositivos metodoldgicos a través de los
que articulamos nuestras practicas de investigaciéon, sino mas bien a la in-
mensidad de procesos que desplegamos para formar a los profesionales del
campo. Involucra, también, un corpus de herramientas de interaccién con la
diversidad de fenémenos que configuran su red objetual. Lo cierto es que
la educacion inclusiva, hoy, toma prestadas diversas metodologias de inves-
tigacion, las que no siempre logran capturar la profundidad de cada uno de
sus fendmenos.

El cuarto problema, denominado morfolégico, explica que los concep-
tos epistemoldgicos que contribuyen a ensamblar la estructura de conoci-
miento del territorio nacen del centro critico de la multiplicidad. No existe
ningun tipo de vinculo con el esencialismo-individualismo, como se repro-
duce imperceptiblemente en multiples agendas de investigacion y politicas
de produccién del conocimiento. Los instrumentos conceptuales del campo



denotan una naturaleza viajera, cuya peculiaridad informa que estamos en
presencia de un terreno de anélisis atravesado por un alto tréfico de informa-
cion. Es esto lo que nos invita a utilizar la hermenéutica diatépica —examinar
dos 0 mas conceptos completamente diferentes en un plano de igualdad, a
objeto de evitar multiples sistemas de violencia epistémica—y la traduccion
concebida como unidad de rearticulacién y encuentro de sentidos acordes a
las demandas de la autenticidad de su contextualismo epistémico.

Finalmente, el quinto problema fundamental alude a la dimensién semio-
légica, esto es, a la naturaleza signica, abordando la pregunta por el tipo de
entendimiento visual que se construye a partir del anclaje onto-semiolégico
que se desprende de su racionalidad. Hoy, las imagenes de la educacién
inclusiva se encuentran trivializadas, habitando un registro que fetichiza la di-
mension ontoldgica de sus usuarios. En efecto, sostendré que el campo visual
de la educacioén inclusiva y la imagen de pensamiento que construye se fun-
damentan en multiples conexiones visuales, cuya particularidad demuestra
que no existe un solo centro o raiz que ordena completamente la totalidad
de sus imagenes.

Una tarea decolonial: écodmo se construye y significa
la praxis de la educacion inclusiva?

En diversas ocasiones me han acusado de ser extremadamente tedrico
en mis trabajos, incluso criptico. Ninguno de tales epitetos me sorprende,
porque lo que ha guiado mi trabajo intelectual en los Ultimos afos ha sido
justamente ofrecer un marco de pensamiento serio para abordar una multi-
plicidad de tensiones ligadas al campo de la educacién inclusiva. Comparto
la opinion de Spivak (2016, s.p.), acerca de los usos y atribuciones que hace-
mos de la teoria. Sostiene la tedrica postcolonialista:

[...] no creo que uno deba estar tan convencido de la excelencia de la
teoria en si misma como para controlar la teoria, pero creo que eso es lo
que sucedid. La teoria se ha convertido en una especie de cosa que esta
completamente aislada de todo, pero de hecho no esta aislada. Esta en
el mundo, algo muy critico con las personas que se acercan a ayudar sin
tener idea de lo que se requiere para poder comprender.

En otras oportunidades, algunas personas dicen no entender mi trabajo'.
Esto puede suceder, en parte, porque mis argumentos tienden a chocar con

13 Esto es algo frecuente, especialmente, porque los argumentos con los que tra-
bajo no forman parte de los habitos de pensamientos cominmente sancionados
por la sabiduria académica convencional, la que es laxa y farisaica al respecto, e
incluso reproduce un conjunto de matices liberales encubiertos en un argumento
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las reglas de inteligibilidad con las que convencionalmente hemos signifi-
cado la red objetual de lo inclusivo —disfruto mucho mas refiriendo a su
objeto bajo tal denominacién, pues este escapa a las formas definicionales he-
redadas por las epistemologias normativas—. En esta seccion, intentaré ofrecer
dos cuestiones cruciales. La primera, referida a las reglas de inteligibilidad de
una praxis de inclusion auténtica, y la sequnda, un corpus de argumentos que
permitan abordar su campo de preocupaciones acerca de la construccion
de su praxis. {Mediante qué procesos, propésitos y luchas acontece su pra-
xis?, o bien, tal como se preguntan Mignolo y Walsh (2018, p. 20), “icoémo
empujar, provocar, y promover otras formas de ser, pensar, conocer, sentir
y vivir?”. La educacién inclusiva en su complejidad comparte variados ob-
jetivos y luchas con el movimiento critico de la decolonialidad. Su praxis
acontece a través de otros modos de ser, sentir, pensar, saber, hacer y vivir,
desarmando el orden de funcionamiento de la gramatica social y pedagé-
gica. Se convierte asi en un ambito de pensamiento de lucha y de luchas
que son sentidas y encarnadas.

La pregunta que titula este apartado recupera, en parte, una de las
preocupaciones centrales que informan la construccién de un proyecto de
conocimiento en resistencia, encargado de examinar cémo determinados
discursos, significados como justos socialmente, establecen imperceptible-
mente acciones con la desigualdad. Esta es una tarea micropolitica de carac-
ter analitico, cuya praxis emerge a partir de un “pensar desde y con sujetos,
actores, pensadores, colectivos y movimientos que estan significando, sem-
brando y creciendo la descolonialidad en/como praxis” (Mignolo & Walsh,
2018, p. 20). Esta seccion del argumento se convierte en una coincidencia
de caracter metodologico-pedagogico-decolonial. Es un intento por con-
vertirnos en un “extrafio dentro”, operacion que se funda en el llamamiento
de producir una determinada direccion de la realidad sin reproducir aquello
que criticamos o deseamos destruir. Es un llamamiento para evitar reprodu-
cir y reinscribir nuestros argumentos en una razén sin referencias objetivas
sobre esta. Este es el caso de lo que significamos como educacién inclusiva.

La pregunta por la construccion de la praxis de la educacion inclu-
siva es, en si misma, una operacién de caracter pragmatico epistemol6-
gico, un sistema de atencion al devenir-relacional del ser concebido como

profundamente liberador y subversivo como es la educacion inclusiva. Cuando re-
ducimos su campo de significantes a las necesidades educativas especiales y a un
enfoque multicategdrico se corre de forma paralela con el paternalismo. Parte de
tal argumentacion funciona como un cliché, pero la educacion inclusiva es mas
compleja que esto. La inclusién necesita aprender a luchar en contra de la subal-
ternidad, es decir, una de sus misiones es liberar a las personas de tal situacion.



singularidades multiples'. Su praxis nos debe conducir a “un pensar-hacer
que desvincula, que deshace la unificacién y la universalizacion-centralidad
de Occidente como el mundo y que comienza a impulsar otras preguntas,
otras reflexiones, otras consideraciones y otros entendimientos” (Mignolo
& Walsh, 2018, p. 21). Se trata entonces de interrumpir y contrarrestar los
significantes con los que histéricamente hemos sido educados en torno al
alcance de lo inclusivo, un cédigo heuristico que alimenta una serie de ima-
genes que subordinan a determinados colectivos, agudizando el problema
ontolégico de los grupos sociales. De este modo, se reduce el fundamento
existencial de multiples colectivos a una lucha por un sistema de asimilacién
y/o compensacion. Nos enfrentamos asi a una razdén que opera sin referen-
cias objetivas a su verdadera naturaleza, develando la presencia de un con-
junto de habladurias. Necesitamos apelar a una analitica y una praxis capaz
de proporcionar “una reexistencia basada en una politica que es decolonial
en actitud, postura, proposicion, y fuerza. Es decir, una politica que afirma,
construye y avanza un radical significado, comprension y proyecto distin-
tos no solo para pueblos indigenas, pero también para todos” (Mignolo &
Walsh, 2018, p. 21).

La praxis de la educacion inclusiva, tal como he sostenido insistente-
mente en este trabajo, no se reduce al aumento de estudiantes matricula-
dos en los diversos niveles del sistema educativo, ni se conforma al acto de
recibir a cualquiera sin alterar sus estructuras de funcionamiento, ni mucho
menos, a construir una practica especializada para nifios especiales. Tam-
poco puede significarse su funcién en términos de una politica filantropica.
La educacion inclusiva construye una analitica atenta a los dispositivos de
arrastre que captan a diversos colectivos de estudiantes en su paso por el
sistema educativo, ejerciendo su derecho en la educacion. Su praxis trabaja
para desafiar al saber pedagdgico y, con ello, dislocar los ejes de configura-
cion de la gramatica escolar: la temporalidad y sus condiciones de espaciali-
zacion. En tanto acto de reexistencia rompe con las regulaciones del cédigo
ontoldgico especular, negativo y restrictivo de la diferencia, desplazando
sus signos hacia el encuentro con el materialismo subjetivo que encarna en
el sintagma singularidades multiples. Es importante advertir que la educa-
ciéon inclusiva no necesariamente evoca al significante de la educacion espe-
cial, ya que incluso en ella es posible observar el patron continuo del poder

colonial. Aquella asume la tarea de trabajar a favor del “descubrimiento de
nuevos paradigmas, que desafian la teoria existente, conceptos y categorias

que rompen las construcciones mentales [...] como el descubrimiento de

14 Principal expresién ontolégica de una educacién inclusiva auténtica. Parte de su
fundamento reside en la contribucién de materialismo subjetivo y monadologia.
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otras cosmologfas [...] otros conocimientos que se han ocultado, sumer-
gido, silenciado” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 24). La educacién inclusiva es
pues una nueva politica de imaginacion epistémico-politica.

Las reglas de funcionamiento analitico-metodolégicas del campo, en
cierta medida, recuperan los planteamientos del hacer decolonial y de la
alterfilosofia. Esto es un llamamiento acerca de la “necesidad de tomar en
serio la fuerza epistémica de las historias locales y pensar la teoria desde el
punto de vista politico y desde la praxis de grupos subalternos” (Mignolo
& Walsh, 2018, p. 27). Es una praxis cuya materializacién requiere de otras
categorias, es decir, construye “un estilo de pensar” que exige otras catego-

|Il

rias y metodologias: la experiencia del “haber estado alli como metodologia
para la obtencion del material para la reflexion filoséfica” (Blanco, 2016,
p. 128). La praxis se convierte en un método en si mismo, cuyo significante
emancipa la fuerza proporcionada por los modos de educacionismo meto-
doldgico sancionados por la sabiduria académica canonica.

En palabras de Ortiz (2019), se entiende “la altersofia como sustrato
del hacer decolonial, que se despliega mediante sus acciones/huellas
constitutivas: contemplar comunal, conversar alterativo y reflexionar con-
figurativo, las cuales caracterizan la vocacién decolonial, que permite el
desprendimiento de la metodologia de investigacion” (p. 89). De alli se
colige que “el didlogo de saberes solo es posible a través de la decoloniza-
cion del conocimiento y de la decolonizacién de las instituciones producto-
ras o administradoras del conocimiento. Para ello debemos descender del
punto cero y evidenciar el lugar desde donde se configura el conocimiento”
(Ortiz, 2019, p. 91). La educacién inclusiva construye una praxis de teoriza-
cién que prolifera y se modeliza a favor de las luchas por la transformacion
del sistema social, politico y cultural; es profundamente extra-tedrica, pues
su naturaleza no es configurada exclusivamente a través de lo coyuntural,
toda vez que dirige sus esfuerzos hacia la “movilizacién de todo lo que po-
demos encontrar en términos de recursos intelectuales para entender qué
es y qué sigue haciendo las vidas que vivimos, y las sociedades en que vivi-
mos, profundamente anti-humanas” (Hall, 1992, p. 17).

La educacion inclusiva como sistema de praxis de reexistencia

Sin duda, uno de los propdsitos de mayor alcance del proyecto de co-
nocimiento en resistencia denominado educacion inclusiva es construir una
trama onto-relacional a favor de la multiplicidad de singularidades y de sus
procesos de reexistencia. La inclusién requiere que conozcamos el mundo
de una manera diferente, en un complejo pero necesario proceso de re-
construcciéon epistémica, para crear e iluminar de forma pluriversal e inter-
versal los caminos que nos conducen al acceso a los territorios auténticos



del campo, perturbando el corpus de significantes que nos dirigen hacia
una comprensién heuristico-semioldgica por falsificacion. Este es, en cierta
medida, parte del entendimiento del proyecto escritural que me propongo
articular en esta oportunidad.

La reexistencia, en cuanto operacion onto-politica, inaugura el encuen-
tro con una multiplicidad de lugares y caminos de convivencia con diversas
figuraciones ontoldgicas, proyectos de conocimiento, territorios, agencia-
mientos y expresiones pedagodgicas. Todo ello se encuentra e interactla en
un singular mas alla analitico-metodoldgico-politico-ontolégico que des-
hace la fuerza del significante instituido por su principal fracaso cognitivo:
la superposicién de la voz y el rostro de lo inclusivo como parte del modelo
epistémico y didactico de la educaciéon especial. Por supuesto, la educacion
inclusiva no es una forma de lo especial. Me interesa impulsar un conjunto
de actos que permitan sabotear, deshacer, desobedecer y desvincular tal
matriz, para pensar de otro modo sus sentidos y aplicaciones. Una de las
tareas criticas de la educacion inclusiva consiste en “engendrar liberaciones
con respeto a pensar, ser, conocer, comprender y vivir; fomentar lugares de
reexistencia y construir conexiones entre regiones, territorios, luchasy pue-
blos” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 4), con un accionar que acontece a través
de formas multiples, contextuales y relacionales desconocidas. Este es un
enfoque que busca construir un mundo radicalmente distinto, para lo cual
necesita de la produccién de nuevos habitos mentales y de un poderoso
cambio intelectual. Cuando ubicamos la fuerza heuristica en esta direc-
cion, podemos asumir su campo de actividad en términos de “una forma,
opcién, punto de vista, analitico, proyecto, practica y praxis” (Mignolo &
Walsh, 2018, p. 5).

La educacion inclusiva presupone una praxis otra del vivir, del sentiry
del existir, confirmando el argumento de Ocampo (2020), quien sostiene
que una de las atribuciones finalisticas de este campo consiste en la pro-
duccién de desconocidos modos de relacionamientos y dispositivos de
produccién de la subjetividad. La praxis diaria de vivir se convierte en un
recurso clave a la hora de pensar los signos del régimen onto-politico de lo
inclusivo. En tanto aparato heuristico, se caracteriza por producir un efecto
de desobediencia epistémica, ubicando nuestro pensar y hacer en torno
a desempenos mentales diferentes para leer los problemas del mundo.
La educacién inclusiva, “en este sentido, esta envuelta en la reexistencia;
ambas reclaman un terreno que se esfuerza por desvincular de los princi-
pios teoricos y los instrumentos conceptuales del pensamiento occidental”
(Mignolo & Walsh, 2018, p. 7).

Otra tarea critica desprendida del sublime acto de reexistencia nos
invita a comprender que no podemos fabricar un objeto diferente —o mas

magis

N

Epistemologia de la educacién inclusiva



magis

N
N

VOLUMEN 15/ ANO 2022 / ISSN 2027-1182 / BOGOTA-COLOMBIA / Paginas 1-32

bien, una red objetual otra— con los instrumentos conceptuales de siem-
pre. Esta advertencia sugiere considerar que las herramientas del maestro
nunca destruiran su casa. La construccion de un aparato cognitivo otro
en materia de educacién inclusiva requiere que consolidemos una postura
critica hacia las herramientas, los conceptos, los vocabularios y las practicas
organizativas que caracterizan los pasajes de lucha de cada colectividad.
Una de las tareas de la epistemologia de la educaciéon inclusiva comienza
por desafiar las articulaciones del /logos e interrumpir en sus dindmicas de
produccién del conocimiento, especialmente en el tipo de las que imputan
diversas clases de campos (inter) disciplinarios. A esto se suma la creacién
de instrumentos conceptuales que nos permitan leer e intervenir critica-
mente en el presente, actividad que se orienta a trascender sus sentidos
por la simple y reduccionista imaginacién que sanciona e impone su campo
de significantes por suplementacién con la educacién especial. Nunca es el
simple desplazamiento de los signos de un extremo a otro, sino la produc-
cidon de una matriz de alteracién de estos; mas bien, esta busca la creaciéon
de “otros instrumentos conceptuales, otras formas de teorizar y otras ge-
nealogias” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 8).

Epistemolégicamente, la educacién inclusiva impone una praxis y un
pensamiento que no es facilmente decodificable, inaugurando nuevos hori-
zontes, practicas, conocimientos y pensamientos para abordar las multiples
formas de existencia del mundo contemporaneo. Esta es la educacion inclu-
siva auténtica, es decir, un campo de fenémenos que “es significativo y da
sustancia, significado y forma. Reconozco este pro-positivo y fuerza creativa
como insurgente” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 34).

La educacion inclusiva, como sistema intelectual y politico de altera-
cion de los signos, construye un proyecto de conocimiento que trabaja a
favor de “otros imaginarios, visiones, saberes, modos de pensamiento, otras
formas de ser, devenir y vivir en relaciéon” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 34),
un dispositivo de pensabilidad que materializa un acto-accion y de creacién
que altera para remover y dar paso a algo desconocido, cuya gramatica se
deslinda del monologismo intelectual sancionado por la sabiduria acadé-
mica convencional. La educacién inclusiva no solo es un proyecto politico
interesado por examinar e interpelar los multiples rostros de la desigualdad,
las injusticias en plural, los frenos al autodesarrollo y a la autoconstitucién,
sino que es, ante todo, una sensibilidad critica otra que lucha a favor de una
nueva epistemologia capaz de construir esperanza para las multiples formas
de existencia del mundo que habitamos, aquello que disfruto denominando
desdenes ontoldgicos, figuraciones ontoldgicas, identidades y expresiones
culturales expulsadas por la modernidad, espacialidad historico-ontoldgica
que subyugd a numerosas expresiones de ser humanos ante el compromiso



humanista del ser “otros”, configurados en la exterioridad de la moderni-
dad. Esto la define como una lucha basada en la reexistencia, es un pro-
yecto académico-politico-ético que trabaja en contra de un pensamiento y
de una red de relacionamientos que refuerzan la ruptura del tejido social,
“para engullir y destruir todo, incluido seres, saberes, tierras y caminos del
pensamiento y la existencia que obstruyen e impiden su camino” (Mignolo
& Walsh, 2018, p. 34).

Una interseccion interesante que podemos observar entre los verbos
incluir y descolonizar, o de su sustantivacion inclusion y descolonizacién,
reside en la lucha contra toda forma de deshumanizacion y la creacién in-
cesante de posibilidades otras. Aqui, la seccién otro no se reduce a un mero
eufemismo retorico, sino que traza la fuerza de la propia operacién. La in-
clusion, al igual que la descolonizacién, es una de las opciones mas certeras
para actuar en nuestro presente, toda vez que asume que un “pensamiento
alterativo se configura con/desde/por/para el otro, pero no para conformar
binas, sino en el marco de la comunalidad, que es su atributo esencial. El
pensamiento alterativo es ontolégicamente comunal, teleolégicamente de-
colonial y epistemoldgicamente situado” (Ortiz, 2019, p. 90).

La educacion inclusiva, al definirse como un campo en permanente
movimiento, nunca podra asumir una condicién de atribucién por ilumi-
nacién o una politica de buenas intenciones o filantropia. Cuando el argu-
mento se coloca en esta direccién, reducimos la complejidad del campo a
un simple uso retérico y cliché. Lo que esta pretende es “abrirse y avanzar
en perspectivas radicalmente distintas y posicionalidades que desplazan
la racionalidad occidental como Unico marco y posibilidad de existencia,
analisis y pensamientos” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 34). Se convierte asi
en una praxis relacional de comprensién e intervencion-creativa de very
experimentar nuestra existencia en la intimidad de los engranajes de los
sistemas-mundo. La inclusién como proyecto de conocimiento en resisten-
cia construye una “forma en que se puede ver, conocer y actuar con respeto
al orden local, nacional, global” (Mignolo & Walsh, 2018, p. 17). Es esto lo que
en trabajos anteriores he denominado como politicas de la mirada o formas
de focalizacion de sus multiples ejes de tematizacion. Cada una de ellas
define una parte de la actividad visual del campo, es decir, “posibles pen-
samientos-acciones-reflexiones que dan forma, movimiento y significado”
(Mignolo & Walsh, 2018, p. 17).

La educacién inclusiva como praxis de transformacién trabaja a fa-
vor de la creaciéon de otros modos de existencias, produce otras definicio-
nes ontoldgicas y semioldgicas acerca de la variabilidad de expresiones
del ser humano, asume un férreo compromiso antihumanista —tarea que
compartira con diversos movimientos intelectuales contemporaneos, tales
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como el postestructuralismo, el feminismo, el post y el anticolonialismo,
entre otros—. Su ecuacién acontece mediante la operacién de pensar-en-
otra-clave, un singular modo de sabotear afirmativamente las multiples
regulaciones del logos y el tipo de interacciones y dinamicas que producen
diversos terrenos de investigacion, como una formacién intelectual que
orienta su actividad a la transgresion de la dictadura de su razén de cono-
cimiento. Es un dispositivo caracterizado por la siembra y el acto de hacer
crecer las cosas de otro modo. En su inmensidad, habita un acto de intimi-
dad critica, es decir, la tarea de creacién de repertorios intelectuales otros.
La intimidad critica es sinénimo de produccién de lo nuevo y alude,
segun Ocampo (2019), al principio de edificacion de la educacién inclu-
siva —es un analisis comprehensivo-transformador que efectuamos desde
adentro—. Entiendo el potencial de la deconstruccién a través de un pro-
fundo acto de intimidad critica (Spivak, 2010), actividad intelectual que se
sostiene en una peculiar modalidad heuristica auto-reflexiva acerca de su
voz-consciencia de si misma, como ser consciente acerca de sus propias
limitaciones, desde el reconocimiento de una racionalidad que carece de
referencias objetivas sobre su verdadera razén tedrica, pues la ignora. Una
de sus limitaciones consiste en ofrecer una ldgica que opera bajo una grilla
de inteligibilidad gobernada por un efecto constructivo préoximo al “enga-
hador enganado”, produciendo un efecto-de-saber que siempre ha estado
engafnado, una verdad por suplementacion. La educacion inclusiva necesita
entonces un cambio epistemolégico que reorganice nuestros deseos.

La pregunta por las reglas de uso de la educacion inclusiva

En esta seccion me propongo descubrir las reglas analitico-metodo-
l6gicas de uso de la educacion inclusiva, cuando asumimos la interrogante
de pensar su legado por fuera de su principal fracaso cognitivo: la super-
posicion y travestizacion de la voz y rostricidad de la educacién especial.
Es importante advertir que las actuales reglas de uso del campo operan a
través de un efecto de subrepcién, es decir, una entidad epistemoldgica sin
referencias objetivas sobre si misma, definiendo un comportamiento por
falsificacion. Las actuales reglas de uso operan pues por falsificacion. El
tema de la regla, segun Wittgenstein (2002), examina como nos comporta-
mos en relacién con determinados fenémenos, mediante una operacién de
metalogo, es decir, un proceso de analisis en diversas capas. Pero, {qué es
la regla y cobmo practicarla? La regla siempre impone un comportamiento
a seguir, un mecanismo de analisis y una praxis metodologica, participa en
las relaciones de produccion de sus categorias, dislocando, o bien avalando,
los usos normativos de sus significantes. El cumplimiento de la regla en este
singular territorio epistemoldgico adopta diversos matices, cada uno de los



cuales podra describirse en funcion del tipo de estructura de conocimiento
con la que interactuemos. Si asumimos que su red objetual se constituye a
través de las reglas proporcionadas por lo especial, reforzaremos el despla-
zamiento arbitrario de los signos de lo especial a lo inclusivo, eclipsando la
interrogante acerca de su verdadero indice de singularidad.

La educacion inclusiva es una estrategia de organizacion del presente,
un mévil para cristalizar nuestros deseos. Como tal, sus reglas de funciona-
miento en este singular territorio heuristico proceden a través de la interco-
nexion y rearticulacion de diversas perspectivas, expresiones, pensamientos,
luchas, procesos y practicas. Cada una de ellas va aperturando nuevos an-
gulos de vision, para interactuar con una diversidad de problemas apre-
miantes del mundo contemporaneo. La educacién inclusiva no pretende la
creaciéon de nuevas clases de universalismos abstractos, sino que una de sus
principales tareas criticas consiste en darle la vuelta a este tipo de regulacio-
nes. La interrogante por las reglas de uso del campo encuentra su potencial
analitico en la reestructuracion de su légica de funcionamiento, incluyendo
otras practicas y conceptos en la matriz de pensamiento disponibilizada
por este enfoque. En suma, asume la tarea de alterar el conjunto de contra-
reglas para fomentar el desaprendizaje de la racionalidad mas extendida
por el mundo. Un desafio de esta envergadura implica que

[...] la reconstitucién epistémica no se puede lograr estableciendo una
“nueva” escuela del pensamiento dentro de la cosmologia occidental.
Requiere dos tareas simultaneas: abrirse a la riqueza del saber y la praxis
del vivir que la retérica de la modernidad niega, demonizada y reducida a
la tradicién, la barbarie, el folclore, el subdesarrollo, la espiritualidad nega-
da en nombre de la razédn y los conocimientos construidos para controlar
la sexualidad y todo tipo de barbaros. En segundo lugar, y necesariamente,
una reconstituciéon epistémica requiere desvincularse de las burbujas de los
pensamientos modernos. (Walsh & Mignolo, 2018, pp. 228-229)

La pregunta por el uso y cumplimiento de la regla —en estrecha re-
lacion con las formas condicionales de lo inclusivo o la pregunta por sus
multiples modos de existencia— plantea no solo una interrogante de na-
turaleza especulativa, sino profundamente metodoldgica, ya que lleva im-
plicita la respuesta sobre como dar cumplimiento a esta. ¢A qué tipo de
practicas de conocimiento nos conducen tales reglas? En efecto,

[...] la regla es una premisa que tenemos que aceptar como tal a pesar de la
falta de fundamentos logicos o filoséficos en que puede descansar. Supera-
da la arbitrariedad del encuadre de la regla, en tanto que sujeto usuario de
ella permanezco atrapado en el territorio de su aplicacion. Este problema da
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pie a una serie de relaciones con otros problemas, tales como la cuestion
de los fundamentos en que descasan nuestras instituciones sociales o
politicas, las estructuras sociales que las traducen en acciones y relaciones
colectivas, el conocimiento y el valor de las creencias que les sustentan,
etc. Al igual que el topico del origen de los lazos sociales y los modos de
socializacion en una sociedad determinada, el problema de la regla es un
asunto fundamentalmente socioldgico, es decir, fundante para la reflexion
socioldgica. (Schaffhauser, 2012, s.p.)

Las reglas son autosuficientes, no dependen de fundamentalismos
o de fundamentos histoéricos, filosoficos, sociales o culturales, ni mucho
menos de ninguna clase de razén explicita que justifique su existencia. “En
realidad, su Unico campo de justificacién es de orden ideolégico o cultural”
(Schaffhauser, 2012, s.p.), por lo que, vista asi, “la regla no descansa en un
argumento Ultimo que avale su existencia y la practica de su existencia”
(Schaffhauser, 2012, s.p.). No es mi interés explorar el fundamento de las
reglas analitico-metodoldgicas de la educacion inclusiva, sino mas bien sus
condiciones de uso. Este punto es controversial en diversas escuelas prag-
matistas filosoéficas, en parte porque asumen que la regla por naturaleza
es objeto de arbitrariedad, mientras que su dimensién de uso escapa a tal
designacion. Las reglas de uso establecen coordenadas de socializacion y uti-
lizacién de un objeto o, en su defecto, de una red objetual, por parte de una
determinada colectividad. En este punto, las reglas de uso de Wittgenstein
(2002) encuentran un punto de aleacién con lo que Kuhn (1970) propone
acerca de las condiciones de aceptacion de los paradigmas y sus formas
condicionales de aceptabilidad y aplicabilidad de un determinado esquema
de pensamiento por parte de una determinada comunidad. Lo interesante
es develar aqui los movimientos de la singular l6gica de sentido que adop-
tan las reglas de uso de la red objetual que configura lo inclusivo por fuera
del atrapamiento heuristico por edipizacién que impone la superposicion de
lo especial para hablar de este territorio. Aqui la pregunta es: {cudles son
las reglas con las que jugamos cuando hablamos de educacién inclusiva?
Una respuesta-de-lo-posible reside en lo que Wittgenstein (2002) sefala
como actitud analitica, es decir, el no rendirnos al legado edipizador o cas-
trador del argumento, sino ir hacia adelante para comprender lo que este
significa y/o encarna de acuerdo a las tensiones de su red objetual.

Para Wittgenstein (2002, s.p.), los usos de la regla “no dependen, ni
tampoco se desprenden de justificaciones previas que avalen la existencia
de la regla, es decir, esta y no otra de acuerdo a un juego social especi-
fico”. Por tanto, la naturaleza de las reglas de uso de la educacién inclu-
siva es eminentemente pragmatica, a diferencia de las convenciones que
asumen un caracter onto-politico. El uso de la regla indica un corpus de



lineamientos a seguir, en sintonia con lo que denomino formas condicio-
nales de la educacion inclusiva, o sus multiples formas de existencia. Tal
llamamiento puede ser fragmentado en diversos niveles que oscilan entre
los modos de existencia del objeto o, como disfruto denominarlo, de la red
objetual, al constituir un objeto que se resiste a sequir la dictadura de lo que
cuenta como objeto. Las reglas de uso deben encontrarse en sintonia con
su base epistemoldgica, un territorio atravesado por multiples convergen-
cias heuristicas que son aglutinadas en una singular y desconocida opera-
cion post-disciplinar.

Las reglas de uso actdan como un dispositivo de pensamiento que
no solo nos permite acceder a la comprensién de los modos de funcio-
namiento y de existencia de la razén de lo inclusivo, sino atender caute-
losamente a las formas de encarnacién de su grilla de argumentos en la
realidad. Este hecho permite sostener que la naturaleza de tales plantea-
mientos es algo desconocido en la intimidad de su comunidad de prac-
tica. Son reglas de uso que acttan por falsificacién, suplementariedad, y
sin referencias objetivas a su indice de singularidad, articulando coorde-
nadas de funcionamiento por tergiversaciéon de su objeto, como un sis-
tema de subyugacion heuristica que acontece mediante un uso superficial
y errbneo de sus signos. La pregunta por las reglas de uso de la estructura
de conocimiento auténtica de lo inclusivo sigue siendo uno de sus puntos
mas controversiales. Cuando asumimos que estas son heredadas por la
fuerza heuristica del significante de lo especial, parece producirse un efecto
de completud del rostro del campo, efecto al que denominaré rostricidad
por evanescencia.

La pregunta por las reglas de uso de lo inclusivo asume una compleja
tarea propia del pragmatismo epistemoldgico. Las reglas presentadas por la
educacién especial como formacién sustantiva del territorio se convierten
en un intento vago y vano, al

[...] avalar las reglas de un determinado juego, cuando en realidad las
reglas estdn hechas, mediante su uso y la jerarquizacién del mismo (de
acuerdo a las distintas clases de usuarios que no son iguales), para insti-
tucionalizar, es decir, crear instituciones en el sentido de espacios sociales
de juego. (Schaffhauser, 2012, s.p.)

El problema es que cuando asumimos las normas de uso de lo inclusivo
introducidas a través del legado de lo especial, estas imponen un conjunto
de reglas que actlan por prescripcion, indicando como deben ser entendi-
das y practicadas las cosas, definiendo un efecto pragmatista que omite la
naturaleza del calificativo. Las reglas de uso de la educacién inclusiva mas
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conocidas y difundidas a nivel mundial, especialmente en las estructuras
académicas, en los programas de formacién del profesorado con respecto
a pre y posgrado, y en las politicas educativas, incurren en este error, es
decir, imponen un efecto pragmatista de caracter prescriptivo. Ninguno de
estos bloques de racionalidad posibilita la materializacién de su verdadero
espacio de realizacion heuristica. Estas son reglas que prescriben y ordenan
mediante un efecto de falsificacion y atrapamiento cuando incurrimos en el
fracaso cognitivo de emparejar su naturaleza con la educacion especial, por
ejemplo. Son reglas que estan pues prescritas en funcion de tal figuracién.

La red de argumentos que se entrecruzan en torno a la pregunta de las
reglas de uso de la educacion inclusiva tiene como funcién desestabilizar el
edificio metafisico del pensamiento occidental que erige buena parte de sus
planteamientos y que, en ocasiones, limita la comprensién de su verdadero
indice de singularidad. Para alcanzar tal operacion sera necesario infringir o
simplemente sabotear analiticamente tal cierre argumental, para lograr un
quiebre en un umbral de tolerancia y aceptabilidad de su corpus de signifi-
cantes. La pregunta por el uso de las reglas epistemoldgicas de lo inclusivo
es, en si misma, una tarea pragmatica, lo cual implica conocer su abanico de
aplicacién, juzgando criticamente el tipo de relacionamientos heuristicos que
esto sugiere. Tal red de reglas escapa a la herencia y subyugacion de la matriz
de esencialismos-individualismos, cuya génesis reside en la politica ontoldgica
imputada por el humanismo clasico. Sus reglas de comprensién en el main-
stream pedagdgico se encuentran reguladas por el legado edipizador de lo
especial, un régimen epistémico normativo, sin referencias objetivas sobre su
propia razén, y ontolégicamente, un espacio intensamente canibalistico.

El sequir las reglas es una tarea pragmatista de caracter no-esencialista,
cuya interrogante bordea los términos y condiciones de aplicacion, el cdmo
tales reglas operan en la intimidad de un nuevo contextualismo epistemo-
l6gico que se moviliza entre sus contenidos y sus condiciones de aplicacién,
las que se encuentran estrechamente ligadas al tipo de habitos mentales
que justifican su intervencion en la realidad. Las reglas de uso correspon-
den a diversas clases de ensamblajes, un orden que, tal como he docu-
mentado en trabajos anteriores, acontece en el diasporismo y nomadismo
epistemolodgico, como leyes de funcionamiento del campo, acontece en el
movimiento, en el pensamiento de la relacion y de rearticulacion. Nos en-
frentamos pues a un pensamiento movil, algo que

[...] deja estelas, que cambia las cosas, que introduce lo nuevo en el espa-
cio de lo viejo, que conecta lugares, que lleva y trae ideas, interpretacio-
nes, afectos [...] y, al mismo tiempo, un pensamiento limitrofe, que diluye
y tambalea las fronteras, que las rompe, que las moviliza y las disuelve.



Sin embargo, esta movilidad continua adquiere su sentido ultimo en el
instante en que el desplazamiento se detiene y produce pequefos intentos
de encuentro en los que los tiempos, los sujetos, las teorias, las disciplinas,
los métodos, los afectos, se entrelazan, confluyen, conversan, colisionany
tienen contacto. (Hernandez, 2016, p. 10)

El uso de las reglas nos conecta directamente con las condiciones de
aplicacién del saber de lo inclusivo en la realidad, ligadas profundamente a
los usos que se hace de su red objetual, es decir, a la forma como son conce-
bidas tales reglas y son aplicadas a una infinidad de fenémenos. El pragma-
tismo epistemoldgico de la educacién inclusiva puede ser descubierto a través
de la comprension de la regla, cuyo modo existencial acontece a través de la
aplicacion. Tal operacion comparte el planteamiento de Wittgenstein (2002,
s.p.), quien sostiene que

[...] antes que nada, la regla requiere de una interpretacion para su imple-
mentacion, en la medida que este proceso de traduccién no es univoco sino
socioldgico, ya que depende del origen social del intérprete-usuario de la
regla y su capacidad para descifrar una normatividad y ponerla en marcha.

Si las reglas siempre se encuentran en movimiento, entonces estan
intrinsecamente relacionadas con las reglas de inteligibilidad y el indice de
singularidad del campo.

Conclusiones. El poder afirmativo de la inclusion

{Por qué pensar la educacion inclusiva como un poder afirmativo? Una
respuesta-de-lo-posible reside en la creacién de acciones sostenidas orien-
tadas a la construccion de horizontes sociales en otra clave, propésito cru-
cial en la construccion de un proyecto de conocimiento cuya resistencia
prolifera por via de la elaboracién de una racionalidad critica. Uno de los
objetivos finalisticos de la epistemologia de la educacién inclusiva es produ-

cir destellos analitico-politicos de profunda creacién y critica, un esquema
de pensamiento que consolide una singular consciencia de oposicién. Un
proyecto académico de esta envergadura asume “la cuestién de cémo re-
sistir el presente, mas concretamente la injusticia, la violencia y la vulgaridad
de la época, siendo digno de nuestro tiempo, para comprometernos con
ellos de una manera productiva, aunque sea manera opositora y afirmativa”
(Braidotti, 2011, p. 268).

La educacion inclusiva en tanto espacialidad onto-politica devela su
naturaleza escultérica de la realidad, colocando de manifiesto su deve-

nir politico. Como tal, conecta con un imaginario creativo sobre posibles
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futuros del mundo y de la educacién, enfatizando en “la necesidad para
un cambio de escala para revelar las relaciones de poder donde son mas
efectivas e invisibles: en las ubicaciones especificas de la propia intelectual
y social practica” (Braidotti, 2011, p. 270). Esta es la educacién inclusiva au-
téntica, una compleja practica de reinvencion del mundo que habitamos y
de sus multiples e indescifrables formas de existencias. Este es un propésito
onto-politico y epistemoldgico que clama por otros habitos mentales para
referir y significar su inmensidad de nudos problémicos, formas némadas
y rizomaticas en permanente devenir, un mecanismo de circulacion de la
practica critica. Su funcién consiste en alterar nuestros desempefos episte-
molégicos y producir un cambio mental significativo.
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