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Resumen

El propdsito de este articulo es caracterizar la lectura literaria
escolar desde una perspectiva de justicia, puntualizando

en las participaciones recurrentes del estudiantado.

Para estos fines, se examinan 26 incidentes criticosy 13
entrevistas semiestructuradas, reportadas por estudiantes
del sistema educativo chileno, de entre 15y 17 afos. En
especifico, se analiza la literacidad escolar relacionando
algunas textualidades del corpus con premisas de la justicia
socioeducativa y de la educacion literaria. Entre las principales
conclusiones, es posible destacar que la lectura literaria es
un evento de literacidad donde no es habitual la interaccion
entre pares, la reflexion ni la creacién, cuando se asocia con
la medicion. Por el contrario, es frecuente concebirla como
un fendmeno de decodificacion universal, siendo recurrente
la limitacién de espacios expresivos, la anulacién emocional
y la evaluacion de comprensiones lectoras posteriores a la
experiencia estética.
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Abstract

The purpose of this article is to characterize school literary
reading from a justice perspective, highlighting the recurring
participations of students. To this end, 26 critical incidents
and 13 semi-structured interviews reported by students
from the Chilean educational system, aged between 15 and
17, are examined. Specifically, the analysis relates school
literacy to certain textualities within the corpus, connecting
them with premises of socio-educational justice and literary
education. Among the main conclusions, it is noteworthy that
literary reading is an event of literacy where peer interaction,
reflection, and creation are not typically present, especially
when associated with assessment. On the contrary, it is
often conceived as a phenomenon of universal decoding,
characterized by limitations in expressive spaces, emotional
nullification, and evaluation of reading comprehension
following the aesthetic experience.

Keywords
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Descripcion del articulo | Article description

En este articulo de investigacion, desarrollado a partir de

la tesis doctoral del autor, y en particular, del trabajo

de campo llevado a cabo entre los ahos 2021y 2022,

se exploran las disposiciones de justicia emergentes en
algunos eventos de literacidad literaria escolar, a partir
del corpus producido por 13 estudiantes chilenos de entre
15y 17 afnos. Cabe enfatizar en que este articulo deriva de
una investigacion asociada al proyecto Fondecyt Regular
1190517, Origen y formacion de la crénica periodistica
chilena en el siglo XIX (2019-2022).

Introduccién

La lectura literaria escolar, en tanto practica social, esta permeada por
multiples hegemonias y creencias sobre qué es leer y qué implica ser buen
lector (Bombini, 2008). La evidencia cientifica demuestra que muchas lec-
turas ocurren como rutinas para desarrollar competencias comunicativas
(Gabrielsen et al.,, 2019), que las historias relacionales del estudiantado no
son reconocidas por la didactica especifica (Scholes, 2020) y que existe una
concepcién de la lectura como fendmeno independiente de ciertos procesos
creativos y reflexivos (Sanchez Lara & Druker Ibanez, 2021).

Lo expuesto es problematico si se consideran los desarrollos investiga-
tivos de la educacion literaria, donde se propone una agenda renovada que
releva, grosso modo, las mediaciones centradas en la diversidad de interpre-
taciones, la intertextualidad, la revaloracion del canon, las emociones del
lector, la creacion literaria, el conocimiento recursivo y teérico al servicio de
la profundidad interpretativa, la multimodalidad, la reflexion permanente
y el didlogo interpretativo (Ballester & Ibarra, 2017; Caro Valverde, 2019;
Cerrillo & Sanchez, 2017; Munita, 2021).

Todavia mas complejo es el escenario si se anade una mirada politica
al evento lector, pues, como sefalan diversos autores, la apropiacion tex-
tual como forma de ensefianza de la literatura ha estado determinada, so-
bre todo en Latinoamérica, por la negacién de las riquezas socioculturales
y la implantacién de una manera universal de significar, todo ello mediado,
potenciado y fortalecido por sistemas transnacionales de medicién (Poblete,
2018; Sawaya, 2016; Zavala, 2019).

En efecto, variadas evidencias sugieren, desde la region latinoameri-
cana, que la lectura no refiere solo a procesos individuales ni interactivos,
sino que, mas bien, da cuenta de dinamicas complejas de transaccion entre
discursos, lectores y contextos ideoldgicos (Dubois, 2015), razén por la cual
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se ha hecho menester reflexionar criticamente sobre su ensefianza (Riestra,
2018), generar propuestas didacticas situadas (Hauy, 2014; Saavedra, 2020)
y problematizar su desarrollo politico y estético en atencion a las particulari-
dades de los escenarios concretos de uso (Cuesta, 2006).

Frente al argumento sefalado, los aportes del campo de la justicia social
son pertinentes y relevantes para repensar otros modos de reconocimiento
lector, otras formas de participacion y otras l6gicas de distribucion de opor-
tunidades de aprendizaje, asumiendo que, como mas adelante se ver3, la lec-
tura literaria escolar constituye un uso particular de literacidad (Zavala, 2008).

En consideracion de lo antes dicho, y aceptando que un reto actual de
la educacién literaria es asumir los discursos politicos que permean la lectura
escolar, el principal propésito de este articulo es, precisamente, caracterizar
la lectura literaria escolar desde una perspectiva de justicia socioeducativa,
puntualizando en las participaciones recurrentes del estudiantado.

Referentes conceptuales

éDe qué hablamos cuando hablamos de justicia?
Lectura literaria como literacidad

Si bien la justicia, en tanto constructo, tiene latos antecedentes histé-
ricos, hay consenso en que la riqueza del sintagma justicia social adquiere
robustez desde mediados del siglo XIX, con la problematizacién de tres di-
mensiones que constituyen su objeto: distribucién, reconocimiento y par-
ticipacion (Carneros et al., 2018; Murillo & Hernandez-Castilla, 2011). En lo
que concierne especificamente a la justicia educativa, Aguilar Nery (2016)
sefala que la existencia del concepto en Iberoamérica data de la década de
los ochenta del siglo XX, y que deriva de la necesidad de comprender, expli-
cary transformar las injusticias latentes en los sistemas educativos.

Suficiente evidencia demuestra que, en buena parte, los trabajos cien-
tificos y tedricos sobre justicia educativa operan como articulaciones y apli-
caciones del marco de la justicia social, es decir, como aplicaciones de sus
principios base de distribuciéon, reconocimiento y participacion. Pese a ello,
algunas voces indican que esta aplicaciéon ha enfatizado en lo material de
la justicia (redistribucion de acceso, cobertura y bienes materiales), en des-
medro de algunos componentes interseccionales y simbdlicos que produ-
cen, y también reproducen, injusticias culturales (Montes & Parcerisa, 2016;
Moyano Davila, 2020).

La nocién de injusticia simbdlica o cultural comprende aquellas mani-
festaciones que, al decir de Fraser (2000, p. 3), se encuentran arraigadas en
los “modelos sociales de representacion, interpretacion y comunicacion”, y
que se cristalizan, por ejemplo, en la invisibilizacion representativa y/o en la



invalidacién de las formas de significar de comunidades otras, menos aveni-
das a los discursos hegemonicos.

En el caso latinoamericano, esta forma de injusticia encuentra ante-
cedente en razonamientos coloniales que, en el campo lector, especifican
maneras relacionales donde se invisibilizan producciones de saber, hacery
sentir, lo que determina, en términos didacticos, lecturas descontextualiza-
das, modelos de medicién que suprimen la subjetividad y mecdnicas partici-
pativas no deliberantes (Poblete, 2018; Sdnchez Lara & Druker Ibanez, 2022;
Zavala, 2019).

Dentro de las injusticias simbdlicas, resulta relevante la evaluacion cri-
tica de las literacidades’, entendidas como las diversas maneras de usar la
escritura y la lectura con propositos especificos dentro de relaciones socia-
les (Moreno Mosquera & Soares Sito, 2019; Zavala, 2008). Por lo expresado,
evaluar los fines y sentidos de los diversos usos de la lectura y la escritura
invita a pensar los fenémenos de literacidad como eventos socioculturales,
marcados por posiciones politicas y epistémicas (Hernandez-Zamora, 2019).

En esta linea, se acepta que las practicas de uso escolar de la lectura y
de la escritura reproducen valores hegemonicos respecto de lo correcto e
incorrecto, a la vez que reproducen creencias del profesorado que pueden
0 no ser representativas de la identidad del estudiantado (Gee, 2004), y que
pueden o no legitimar practicas vernaculas, es decir, practicas multiplemente
motivadas en espacios y contextos no regulados por hegemonias institucio-
nalizadas de literacidad (Barton & Hamilton, 2004).

De esta manera, la lectura literaria escolar se corresponde con una
practica disciplinar de dominio especifico que puede ser reproducida, apren-
dida y ensefada (Montes-Silva & Lépez-Bonilla, 2017). Al respecto, Galindo
y Castro (2022, p. 2) argumentan que “las obras literarias, su ensefianza, su
creacion, su produccién, su promocion y su respectiva sancién por autori-
dades educativas, politicas, ideoldgicas y mercantiles, entre otras, son con-
sideradas practicas de literacidad disciplinar que involucran una cultura,
conocimiento y normas a seguir”.

Dado entonces que la lectura es una practica socioculturalmente si-
tuada en la cual es posible reconocer, siguiendo a Hamilton (2000), dimen-
siones simbdlicas y factuales, se entenderd, en este trabajo, que las practicas
escolares de lectura literaria son eventos de literacidad que ocurren en es-
cenarios aulicos (mediados por discursos y recursos) y que en determinadas

1 La concepcion de literacidad empleada en este trabajo excede la traduccién lite-
ral de “alfabetizacion” y se enmarca, mas bien, en la perspectiva sociocultural, es
decir, en la concepcién de la lectura y la escritura como préacticas sociales a partir
de las cuales es posible comprender lo que las comunidades hacen cuando leen
y escriben.
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circunstancias pueden generar injusticias simbdlicas, tales como reconoci-
mientos simplificados de las potencialidades de los lectores, participaciones
que no hacen legitima la diversidad de experiencias y distribucién de opor-
tunidades de aprendizaje no tendientes al desarrollo agencial, aunque si cen-
tradas en la presuposicidon de una norma universal de relacién con lo literario
(Sdnchez Lara, 2022a; Sanchez Lara & Druker Ibanez, 2021).

Metodologia

Este articulo deriva de una investigacion biografico-narrativa (Bolivar
et al., 2001) realizada entre los afios 2019 y 2022, en especifico, del trabajo
de campo llevado a cabo entre 2021 y 2022, en el contexto de los estudios
doctorales del autor. En consecuencia, la presente pesquisa, de caracter
cualitativo, indaga y expone narrativamente la experiencia de lectura litera-
ria escolar de 13 estudiantes del sistema educativo chileno, de entre 15y 17
anos (7 hombres y 6 mujeres; 6 autodenominados como buenos lectores y
7 como malos lectores), quienes cursaban en el 2021, cuando se recogieron
los datos, los Ultimos dos afos de ensefianza obligatoria.

En términos de técnicas de produccion de informacién, se dispuso de
incidentes criticos y entrevistas semiestructuradas. En el primer caso, cada
estudiante escribié dos experiencias de lectura literaria (una valorada favo-
rable y otra desfavorable), dando cuenta de los lugares de ocurrencia, las
personas implicadas, los sistemas de relacién didactica, las disposiciones
emocionales, las obras leidas y las acciones realizadas. Luego, todos fueron
entrevistados para profundizar en los hitos y ponerlos en la perspectiva de
sus trayectorias biograficas de lectura. En las entrevistas, de una duracion
promedio de noventa minutos, se ahondé en las recurrencias preanaliza-
das a partir de los incidentes criticos (recurrencias didacticas y evaluativas),
a fin de comprender las experiencias lectoras desde lo mas a lo menos habi-
tual, dando principal énfasis a lo que hace el estudiantado dentro de la sala
de clases, qué hace de manera vernacula, cdmo se evalUan y se califican sus
eventos de lectura literaria.

Asi las cosas, el corpus analitico de este trabajo se traduce a 26 tex-
tualidades escritas por los estudiantes y 13 entrevistas de profundizacion
que se procesaron con técnicas de analisis cualitativo de contenidos, iden-
tificando codigos, categorias y dimensiones. De manera puntual, en este
articulo se expone el nudo argumentativo de las principales recurrencias di-
dacticas y evaluativas de lectura literaria escolar, dos dimensiones obtenidas
del proceso preanalitico, describiendo, narrando y citando las voces del es-
tudiantado. Posteriormente, y con base en los hallazgos, se trazan reflexio-
nes criticas sobre este particular uso de la literacidad, relevando la justicia



socioeducativa como antecedente y como destino. Para los fines de este tra-
bajo, y en resguardo de los principios éticos de la investigacion (obtenidos
previamente los respectivos consentimientos y asentimientos), cada vez que
se cita a un estudiante se emplea un nombre falso. En el Unico caso en que se
cita a una profesora, también se usa una identidad ficticia.

Resultados

Primera aproximacion: recurrencias didacticas

Las principales recurrencias didacticas de la investigacién remitieron a la
lectura de guias y del libro de texto, de manera individual y silenciosa?, para
luego responder preguntas de comprension lectora® sin la generacion de es-
pacios de interaccion entre docentes y estudiantes, ni entre estudiantes. Asi
lo grafica Francisca, al sefalar como habitual la lectura de textos literarios “en
una guia o en Power Point, luego leemos cada uno en silencio y después vie-
nen las preguntas [...] hay poco espacio para conversar, o sea, asi como que
la profe diga que vamos a conversar sobre los textos” (4 de junio de 2021).

En otro caso representativo, Gustavo sefala que, en general, las profe-
soras muestran conceptos y ponen algunos textos literarios, “como ejemplos
para analizar la materia y después tenemos preguntas sobre el texto, y esas
preguntas son para ver si entendemos” (2 de agosto de 2021).

En la misma linea del caso anterior, Josefa sefala que lo mas habitual
en las clases de lectura literaria es que se les entregue un texto para “ver
nueva materia, nos dicen las instrucciones, cdmo lograr los objetivos [...] la
lectura es para ejemplificar los contenidos, como que no sirve para otro pro-
posito” (15 de junio de 2021).

Considerando que estas textualidades representan preeminencias en la
muestra de participantes, se puede afirmar que las recurrencias didacticas
dentro de las salas de clases se caracterizan por emplear los textos literarios
con funcionalidad explicativa, particularmente ejemplificadora de conteni-
dos conceptuales que son propios del curriculo y con un fuerte componente
de comprension lectora.

2 Laidea de una lectura silenciosa, per se, no da cuenta de una recurrencia desfa-
vorable. Lo negativo de la recurrencia es que la experiencia vivida, en términos
emocionales, reflexivos y creativos, nunca se comenta con otros ni se expresa en
textualidades legitimadas dentro de la sala de clases, es decir, se lee en silencio,
y en ese silencio se ritualiza la clase.

3 Aligual que en el caso anterior, la comprension de lectura no se juzga negativa en
si misma, sino en la constatacion de que se transforma en un medio y en un fin
didactico, y mas incluso, en la constatacién de que la utilizacién de textos literarios
posee una funcionalidad de control lector, haciendo subsidiaria su esteticidad. El
trasfondo politico refiere a la presuposicion transnacional de que habria un modo
de interpretacion que es susceptible de ser medido de manera estandarizada.

magis

~

Recurrencias en lectura literaria escolar: anélisis desde (y para) la justicia social



magis

[¢¢]

VOLUMEN 17 / ANO 2024 / ISSN 2027-1182 / BOGOTA-COLOMBIA / Paginas 1-20

De manera menos frecuente, emergieron en la investigacién dindmicas
de lectura en voz alta, dramatizaciones, elaboraciones de collage, revisién
comparada de peliculas y obras, construcciones de memes y expresion per-
manente de opiniones. Llama la atencién que estas mediaciones, amplia-
mente aceptadas como idéneas por la educacion literaria (Martos Nufez,
2021; Munita, 2021), surjan cuando no existe presién para calificar. En
efecto, como luego se explorard, es la evaluacién calificada la que constrife
los procesos didacticos y modifica las practicas de aula con motivo de prepa-
rar al estudiantado para rendir correctamente en exdmenes estandarizados.

Junto con la fuerza de determinacién que poseen las practicas didac-
ticas y evaluativas, resulta de interés en este trabajo el analisis de literacida-
des vernaculas, es decir, de usos no regulados institucionalmente que, pese
a ello, aparecieron con recurrencia en la experiencia lectora. En torno a este
particular, se puede ejemplificar con Francisca, quien ilustré (figura 1), mien-
tras lefa en su casa para preparar una prueba, como imaginé los personajes.

Figura 1
Dibujo de estudiante: (Cémo me imagino a los personajes?

-,

ﬂ\\
AL

Fuente: Francisca, a partir de la entrevista de profundizacion.

En la misma linea, Miguel, quien se autodefine como un mal lector li-
terario (porque tiende a tener malas calificaciones), indica deleitarse con ac-
ciones “literarias” que realiza de manera auténoma (figura 2). Por ejemplo,
escucha canciones como si fueran poemas, analiza su métrica, interpreta las
figuras retéricas y dibuja lo que experimenta, de manera emocional y crea-
tiva, cuando estd, como él dice, “leyendo canciones con audifonos puestos”
(6 de junio de 2021).



Figura 2
Dibujo realizado por estudiante mientras lee canciones

Fuente: Miguel, a partir de la entrevista de profundizacién.

Por su parte, Fabian, quien es parte de un taller de literatura extraes-
colar, cuenta que ahi puede decidir qué leer, criticar sin miedo a las malas
notas y “echar a volar su imaginacion” (5 de julio de 2021). Al comentar su
experiencia, la contrasta con sus vivencias escolares, indicando que fuera
de la escuela no se impone lo que se hard y que son los mismos estudian-
tes quienes tienen el protagonismo interaccional sobre aquello que sienten
y piensan cuando leen y escriben literatura.

Como se advierte, las emergentes experiencias vernaculas estan marca-
das, en el caso de este articulo, por acciones creativas y dialdgicas donde el
decir de la experiencia estética es legitimo por su sola ocurrencia. De hecho,
Carlos, quien es reconocido por su profesora (y también autodenominado)
como mal lector, dice que cuando lee sin tener que hacerlo para las califica-
ciones lo hace con un claro propésito: mejorar su escritura. Este joven, como
se muestra a continuacién, escribe canciones que luego interpreta y difunde
en redes sociales.

Canciéon/poema escrito por estudiante

No sé por qué con mi mente me castigo por los sucesos del ayer,
El tiempo se me escapa en un suspiro. ..

Siento que esto no va a acabar, trato de sequir y no puedo mas;
No sé como terminar con este maldito castigo...

Ya no vas a formar parte de mi camino

Fuente: Carlos, a partir de la entrevista de profundizacién.
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La escritura literaria, como accién vernacula, también aparece en el caso
de Marisol, quien, inspirada en la obra del poeta y cronista chileno Pedro
Lemebel, escribié un poema propio (figura 3). Esta accion creativa, como ella
misma indicé, es una practica inusitada dentro de la clase de literatura esco-
lar (@aunque frecuente en un caso electivo, que luego sera explorado).

Figura 3
Poema escrito por estudiante fuera del espacio formal de la clase de literatura escolar

Fuente: Marisol, a partir de la entrevista de profundizacién.

Segunda aproximacion: recurrencias evaluativas

Dentro de las recurrencias analizadas, llamé particularmente la atencion
la constatacion de que los procesos de calificacién de lectura literaria, so-
bre todo aquellos vinculados al control mensual de lectura complementaria
o domiciliaria, son eventos que, con preeminencia en los casos explorados,
ocurren de manera posterior a la experiencia de sentido?, sin mediacién ni
compania durante el proceso. Por ejemplo, Lorena indica:

Leemos durante todo el mes y después tenemos la prueba, no se conversa
mucho sobre eso ni hay mucho espacio en las clases para ver como avan-
zamos [...] En las pruebas en si me siento juzgada por mis opiniones [...]

4 Que ocurran posteriormente a la experiencia de sentido implica que lo que se
vive en términos emocionales y creativos durante la lectura literaria no es reco-
nocido mientras ocurre, sino que, por el contrario, se constata a posteriori, con
una disposicidén mas asociada al control de la comprensién de lectura o al cono-
cimiento de convenciones tedricas sobre literatura.



casi siempre es el mismo formato, o sea, como vocabulario, obviamente
preguntas de la historia, no sé, puede que este personaje haya interactua-
do con otro personaje y preguntan sobre esa interaccion, como qué paso,
como preguntas asf, de comprension de lectura. (18 de junio de 2021)

A partir de la cita, ampliamente representativa del relato de los partici-
pantes, es posible caracterizar la evaluacion de la lectura por la ausencia de
instancias formativas, por la anulacién de la opinién y por la repeticion de un
formato estandar que favorece la medicién de competencias lectoras. En lo
referido a la ausencia de espacios formativos, Joaquin expone lo que hacen
sus profesores con los libros mensuales, “por ejemplo la profe nos dice que
este mes toca leer Paula, de Isabel Allende, y listo, no se habla mas del libro
y después llega la prueba” (11 de julio de 2021).

En suma, y argumentando desde las preeminencias identificadas en los
trece estudiantes, las evaluaciones calificadas pueden ser descritas como de
opresion de la expresion, con énfasis sobre todo en la teoria literaria y, prin-
cipalmente, en la comprensién de lectura. Véase por ejemplo el caso de Ra-
mon: “En mi liceo las pruebas siempre son de alternativas, de ir uniendo los
puntos y con un poco de desarrollo” (12 de julio de 2021).

Ademas de las textualidades sefaladas, la tabla 1 presenta otras frases
relatadas por diversos participantes de esta investigacion. Junto con aque-
llos que refuerzan los comentarios previamente hechos (relativos a la ausen-
cia de evaluacién formativa durante el proceso de lectura y al disefio de un
instrumento tipo para medir la comprensiéon de lectura), emerge como no-
vedoso el discurso de Marisol, quien ofrece un panorama alternativo frente
a los sistemas de evaluacion expuestos.

Tabla 1
Recurrencias evaluativas reportadas por el estudiantado

Estudiantes Textualidades de estudiantes

Miguel Lo que hace la profe es que nos da el libro y nosotros tenemos que leerlo en la casa, muy
pocas veces la profe nos hace leer el libro en la sala.

Paula Las pruebas son como preguntas sobre el libro, sobre ciertos personajes, como de recordar
lo que habia pasado en la historia.

Gustavo La lectura complementaria habitualmente es: los profes la contextualizan, nos dicen ‘mira,
este es el autor, la biografia’, después cada uno lee por su cuenta, luego llega un momento
en que reportamos en qué vamos y antes de la prueba viene como un andlisis final. Después
viene la prueba, que generalmente es de alternativas y verdadero y falso.

Marisol Tengo un caso, por ejemplo Quiltras, que es un poco mas contemporaneo en temas de
escritura... nos hicieron nuestra prueba que fue ilustrar el libro y a la vez, a cada capitulo,
asociarlo con una cancion... entonces aluciné, era la mejor prueba de mi vida. Me gusto
harto ilustrar con el Photoshop y hacer una playlist de cada capitulo.

Fuente: elaboracion propia.
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La excepcionalidad introducida por Marisol posee un contexto de suma
relevancia: la inclusion institucional (por mandato curricular ministerial) de
un taller de literatura. Asi pues, lo narrado por la estudiante corresponde a
las recurrencias didacticas y evaluativas de un espacio electivo donde es co-
mun la creacion, la deliberacion, la interaccion y la comparacién con otros
registros estéticos. Estas recurrencias se diferencian de las clases regulares,
en voz de los mismos estudiantes, porgue no se sustentan en experiencias
homogéneas, sino que revitalizan la diversidad experiencial; sobre todo, se
distinguen porque no evaltan las lecturas como actos posteriores al encuen-
tro, sino que ponen en primer plano, dentro de la interaccion didactica, lo
que se siente, se sabe y se piensa sobre los textos durante la misma expe-
riencia lectora.

Todo cambia por el tema de los electivos, porque ahora puedes tener méas
que solo Lenguaje y este afo tomé Taller de Literatura y Argumentacion,
y para mi ha sido un cambio asi heavy [...] El taller es distinto porque nos
podemos acercar mas desde nuestro propio gusto a la lectura, de nues-
tras propias preferencias a hacer trabajos, y cosas asi que te hacen crecer
mucho a ti como lector, como persona [...] por ejemplo, en un trabajo
puedes intervenir como alguna obra artistica, desde no sé, el fragmento
de un libro, una cancién, lo que sea, entonces si bien no todos eligieron
un libro como tal, sf significa hacer un poco la pega del escritor. (Marisol,
2 de agosto de 2021)

La diferencia entre el espacio electivo y la clase regular, asi como las di-
ferencias entre el hacer didactico escolar y las acciones de literacidad verna-
culas, pasan, en gran medida, por la evaluacién calificada. En este punto,
el profesorado argumenta que existe una tendencia mandatada de manera
institucional por sus centros educativos (tendencia que excede su propia vo-
luntad) de que las evaluaciones de lectura se asemejen a la evaluacién es-
tandarizada (con preguntas de seleccion Unica y multiple), e incluso una
disposicion intencionada de preponderar la medicion de la comprension lec-
tora por sobre otros desarrollos creativos y criticos.

Hay una tendencia a trabajar con preguntas con formatos parecidos a las
pruebas externas, por una cuestion de acompafamiento a todos esos ni-
Aos que no estan asistiendo a preuniversitario. Hay muchos que no tienen
la posibilidad, entonces desde la escuela intencionamos que las evalua-
ciones se asemejen en su estructura. No es que yo viva en funcién de esas
pruebas externas, pero tengo la capacidad de comprender que son instru-
mentos que hoy dia nos permiten hacer un andlisis de lo que esta pasando
con la comprensién de textos. (Profesora Lucia, 4 de agosto de 2021)



Discusion y analisis de resultados

Trabajar la clase de literatura escolar desde y para la justicia social y edu-
cativa implica, en primer término, aceptar que los procesos lectores llevados
a cabo con intencionalidad didactica generan identidad en el estudiantado
(Taylor, 2009). Respecto a lo anterior, valga sefalar que un grupo de seis es-
tudiantes chilenos, bajo condiciones metodolégicas semejantes a las que
abarcan la investigacion de la cual se desprende este articulo, indicaron que
la literacidad literaria escolar les hacia concebirse a si mismos en permanente
entrenamiento para responder preguntas de comprension lectora, para ha-
cer lecturas en silencio (sin interaccion interpretativa), pero también para
anularse emocionalmente y para no reflexionar, deliberar, inventar ni criticar
(Sanchez Lara, 2022b).

Asf las cosas, resulta importante comprender cémo las injusticias sim-
bélicas se cristalizan en razonamientos coloniales que informan la cons-
truccion identitaria sobre qué es ser buen lector y qué es valido hacer con
los textos literarios, al igual que en razonamientos que hacen ilegitimas las
formas vernaculas de conocimiento. Como ya se revisé, los modos de rela-
cion con lo literario que ocurren fuera de la hegemonia didactica (constre-
Aida por procesos de medicion estandarizada, muy a pesar del profesorado)
no son considerados para el uso especifico de esta literacidad en la escuela,
pese a la evidencia que demuestra que en los jovenes hay dominios deli-
berativos, dialogantes y creativos en los cuales se emplean los aprendiza-
jes construidos en la literacidad disciplinar para posicionarse en discursos
comunitarios vernaculos (Valdivia, 2021), y que el estudiantado se vincula
con practicas de literacidad digital motivado por la entretencion y el apren-
dizaje en modos especificos de relacion no institucionalizada (Thibaut &
Calderén, 2020).

{Qué implicancias tiene lo antes sefalado? Siguiendo a Honneth
(2006), se puede aseverar que invisibilizar la agencia y las riquezas biogra-
fico-relacionales supone construir identidades sometidas, las cuales, en defi-
nitiva, propician la reproduccion de “fuentes motivacionales para formas de
sumisién voluntaria” (p. 131). En este punto la investigacion favorece otra re-
flexion critica: si en la literacidad literaria escolar se reconoce, mediante recu-
rrencias didacticas y evaluativas, un modo de conocimiento que suprime lo
emocional, un modo de relacion que oprime la expresion de opiniones, una
serie de aproximaciones sin didlogo interpretativo y la sistematica ausencia
deliberativa, se genera la construccion de identidades sometidas a verdades
universales que anulan la biografia y la diversidad.

De esta manera, como otras investigaciones demuestran (Sanchez
Lara, 2022b), resulta verdadero que leer en la escuela implique omitir las
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emociones, que no sea valido opinar, que interpretar libremente sea inco-
rrecto, que solo sirva memorizar, que un buen lector sea aquel que saca
buenas calificaciones y que los espacios para inventar y reflexionar deban
ocurrir fuera de la sala de clases o, al menos, fuera de los espacios donde
hay calificacién. La evidencia obtenida en otros estudios sugiere, sobre esto
ultimo, que la literacidad escolar de lectura literaria tiende a emplear recur-
sos estandarizados y a desarrollar acciones lectoras con poca interaccién
y reflexion dentro de las salas de clases (Gabrielsen et al., 2019; Galindo &
Castro, 2022), aun cuando existen posturas concluyentes respecto a la nece-
sidad e importancia del didlogo, destacando, a saber, que la interaccion so-
bre textos literarios fomenta la autorreflexién, la empatia y la construccion
de interpretaciones complejas (Cavalli, 2019), favorece la inclusion (Calvo,
2019) y propicia acercamientos criticos que invitan a replantear las propias
interpretaciones, promoviendo la profundidad textual e intertextual (Elkad-
Lehman & Poyas, 2020).

En parte, este reconocimiento parcial de la complejidad de las y los lec-
tores enfrentados a la literacidad literaria escolar (Sdnchez Lara & Druker
lbanez, 2021) es problematico porque se materializa en habilitaciones par-
ticipativas simplificadas donde, siguiendo a Rosenblatt (2002), es posible
constatar la primacia de didactizaciones eferentes sin espacios para el de-
sarrollo legitimo de la esteticidad. Dicho de otro modo: si se reconoce que
solo somos capaces de aproximarnos a las obras para hacer comprension de
lectura, invisibilizando emociones, reflexiones y creaciones, habilitaremos
ese reconocimiento mediante acciones participativas que pretendan la me-
dicién y el control de esa particular concepcién de la literacidad. Lo anterior,
visto desde la justicia social, supone un imperialismo cultural que, mediante
ausencias participativo-deliberativas, restringe la agencia y descarta el desa-
rrollo complejo de la ciudadania (Young, 2011).

Las participaciones simplificadas, devenidas de reconocimientos par-
ciales de la complejidad de las y los lectores, se cristalizan, como se ha visto,
en la evaluacion calificada de la experiencia lectora. Algunos trabajos han
demostrado que quienes son considerados malos lectores (producto de sus
malas calificaciones), tienden a ser menos solicitados en clases para entregar
opiniones o respuestas a preguntas formuladas por el profesorado, e incluso
que se tiende a invisibilizar sus trayectorias de lectura dada la preconcepciéon
de sus evaluaciones lectoras como insuficientes para los estandares de eva-
luacién (Learned et al., 2019; Scholes, 2020).

En la base de las clasificaciones por notas en tanto injusticias sistémi-
cas de reconocimiento y participacion, subyace aquello por medio de lo cual
Honneth (2006, 2011) distingue entre actos cognitivos versus actos éticos de
visibilidad. Es injusto, desde esta perspectiva, visibilizar en el acto cognitivo



a los lectores solo por sus desempefnos normados técnicamente, sin reco-
nocer con acreditaciones expresivas sus complejidades culturales, politicas
y biogréficas. De ahi que, como acto de justicia, sea deseable incluir los lla-
mados fondos de conocimiento e identidad en el campo de las literacidades
escolares, es decir, incluir didactica y curricularmente las formas de relacién
vernacula que el estudiantado ha construido fuera de los margenes de la ins-
titucionalidad educativa (Hogg & Volman, 2020; Moll, 2019).

Si bien es sabido que lo participativo esta asociado a la accion o efecto
de tomar parte en algo (o hacer que alguien lo haga), desde el marco poli-
tico y epistémico de este articulo lo participativo esta vinculado al reconoci-
miento primario de las comunidades de uso de lo literario y de sus diversos
mecanismos de legitimidad. En tal medida, la participacién actualiza una di-
mensién de justicia toda vez que, como sefala Fraser (2008), subvierte las
estructuras econdmicas y las jerarquizaciones culturales que privan a deter-
minados grupos de medios o recursos para interactuar como iguales desde
sus legitimas diferencias.

De manera especifica, y considerando las recurrencias descritas, serfa de
justicia reconocer y habilitar acciones de participacién donde fundamental-
mente se converse sobre los textos literarios, se propicie la opinién critica y
la invencidn, se establezcan intertextos culturales y vitales, se catalicen otras
lecturas desde el interés del estudiantado, se fomente la reflexién y, sobre
todo, se problematicen las injusticias sociales desde la sensibilidad transfor-
madora de los textos literarios.

Para los fines previamente enumerados, es necesario considerar la me-
diacion escolar de lectura literaria como una practica de intervencion inten-
cionada que debe tender, de manera progresiva, a favorecer la apropiacion,
implicaciéon, comprensién e interpretacién de lo literario (Munita, 2021). Desde
esta mirada, la mediacién lectora es también una practica politica que debe
distribuir oportunidades de desarrollo agencial para el bien comun, enfati-
zando en la imaginacién narrativa que permita empatizar, comprenderse
en la ciudadania y comprometerse con los problemas de afectacion global
(Nussbaum, 2007, 2016).

Trabajar la clase de literatura escolar desde y para la justicia social y edu-
cativa implica, en suma, propiciar la inclusién y no limitar la articulacion de
experiencias particulares, reconociendo y habilitando participaciones (sobre
todo en la evaluaciéon) que consideren las biografias del estudiantado, sus
capacidades deliberativas, los contextos politicos de literacidad, las emocio-
nes como especificadoras de acciones, junto con la capacidad de inventar,
de reflexionar y de consensuar marcos criticos de interpretacion literaria y de
transformacién social.
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Conclusiones

Dado el proposito de este articulo, es posible concluir que la caracte-
rizacion de la lectura literaria escolar desde una perspectiva de justicia, y
con especial atencion en las recurrencias didactico-evaluativas, puede pre-
sentarse del siguiente modo: en tanto evento de literacidad, las preeminen-
cias didacticas refieren a mediaciones centradas en el uso de textos literarios
para ejemplificar su propio marco tedrico, con dindmicas tendientes a con-
cebir la lectura como evento de decodificacidon universal, sin frecuentes
espacios de interaccion, reflexién ni creacion. Por su parte, y remitiendo es-
pecificamente a su dimensién evaluativa-calificadora, esta literacidad se ca-
racteriza por medir comprensiones posteriores a la experiencia estética,
anulando la emocion de los lectores, excluyendo sus practicas vernaculas y
limitando los espacios de expresion critico-creativa.

En lo relativo a la perspectiva de justicia socioeducativa, se concluye la
construccién de una identidad simplificada derivada del no reconocimiento
de las maneras de relacién de las y los lectores con los textos literarios, y
ademas, dada la presencia de mecanismos de participacion que excluyen la
emocionalidad y de sistemas de evaluacién que no representan auténtica-
mente los procesos de comprension, reflexion y creacion del estudiantado.

Estos hallazgos permiten concluir la reproduccién de literacidades que
operan, en general, como consecuencia de una matriz politica que natura-
liza procesos de simplificacién relacional, de descorporeizacién de subjeti-
vidades y de exclusion de saberes no vinculados al relato hegemaonico del
conocimiento (Sdnchez Lara & Druker Ibanez, 2022).

Por supuesto que no es posible extrapolar estos resultados, lo cual,
desde cierta perspectiva, puede leerse como una limitacién. Sin embargo,
y dada la naturaleza tanto del articulo como de la investigacion que lo sus-
tenta, es previsible proyectar nuevos estudios situados en multiples contex-
tos de uso, a través de los cuales se profundice en las recurrencias didacticas
y evaluativas expuestas, a fin de robustecer un campo de investigacién
emergente: la literacidad literaria escolar desde una perspectiva de justicia
social y educativa.

Resulta relevante insistir en que esta mirada no contraviene los apor-
tes de la educacion literaria respecto a, por ejemplo, la mediacién lectora, la
formacion del profesorado en tanto sujeto de lectura critica y constante,
la problematizacion de los corpus y de los criterios de seleccion de textos
(Colomer, 2011; Munita, 2021). Més bien, es importante comprender que la
educacién literaria y su vasto campo de aportes han de verse desafiados por
los fines y sentidos de la justicia social y educativa a disefar practicas de re-
conocimiento de intereses y de biografias lectoras, mediante participaciones



devenidas de la legitimacién de las historias relacionales del estudiantado,
todo lo cual ha de traducirse en distribucion de espacios de aprendizaje
donde sea posible crear, conocer y autoconocerse.

Del mismo modo, y junto con el abordaje de esta didactica especi-
fica como una literacidad particular que esta llamada a consensuar formas
de aproximacién lectora, es esperable pensar la evaluacién como un ejer-
cicio politico de reconocimiento que ha de enfatizar en lo inventivo, critico
y transformador, prestando atencién especial a los sentires y pensares que
ocurren durante la experiencia misma de lectura.

En sintesis, se presenta como un desafio para este dominio especifico
de literacidad la comprension irrestricta de que la lectura literaria escolar
debe iniciarse en el reconocimiento de las riquezas culturales del estudian-
tado, para asi habilitar participaciones didacticas centradas en la invencion,
la deliberacién, la interaccion y la multiplicidad de significaciones, mediante
distribuciones materiales y simbdlicas que hagan legitimas las posibilidades
de critica situada, autoconocimiento, autocritica e invencién, todo con el
explicito proposito de problematizar, desde los discursos literarios, las com-
plejas e injustas realidades sociales de la comunidad global (Sanchez Lara,
2022a).
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