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Resumen

Educar para la ciudadania supone apostar por una educacion
que da sentido al discurso educativo y al mismo tiempo
contribuye a la construccion de una manera de vivir en justicia
y en democracia. El objetivo de esta investigacién es describir
aquellos elementos y caracteristicas que constituyen el aula
democratica inclusiva. Mediante un diseno de estudio de caso,
se ha obtenido informacién sobre las practicas docentes de un
aula de educacién primaria a través de entrevistas, inventarios,
observacion no participante y anélisis documental. El aula que
constituye el estudio de caso es una clase de 5° de primaria a
la que asisten 25 estudiantes: 14 chicos y 11 chicas, ubicada
en la provincia de Castellon (Espana). También han participado
un estudiante de préacticas y el docente tutor. La triangulacion
de la informacién y el tratamiento de los datos a través de la
herramienta Atlas.ti han permitido identificar los elementos
de gestion del aula que favorecen una ciudadania mas critica
en el contexto escolar. Las conclusiones apuntan a la forma
como el docente parte de los valores democréticos de justicia
y equidad, el reconocimiento y la toma en consideracion de la
diversidad y la participacion y el aprendizaje de la convivencia.

Palabras clave
Educacidn inclusiva; educacidon universal; educacion;
participacidon comunitaria; proceso de enseflanza

Abstract

Educating for citizenship means betting on an education
that gives meaning to the educational discourse and at the
same time contributes to the construction of a way of living
in justice and democracy. The objective of this research is to
describe those elements and characteristics that constitute the
inclusive democratic classroom. Through a case study design,
information on the teaching practices of an elementary school
classroom was obtained through interviews, inventories,
non-participant observation and documentary analysis. The
classroom which constitutes the case study is a 5" grade
primary school class attended by 25 students: 14 boys and

11 girls, located in the province of Castellon (Spain). An
internship student and the tutor teacher also participated.
The triangulation of the information and data processing
using the Atlas.ti tool has made it possible to identify the
elements of classroom management that favor a more critical
citizenship in the school context. The conclusions point to
how the teacher starts from the democratic values of justice
and equity, recognizes and takes advantage of the diversity
present in the classroom and encourages participation and
democratic coexistence.

Keywords
Inclusive education; universal education; education;
community participation; teaching
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Descripcion del articulo | Article description | Descricao do artigo
Este articulo de investigacion corresponde a un estudio de caso abordado en

la tesis doctoral Diferenciacién pedagdgica y participacién democrética en el
aula inclusiva: Estudio de casos multiples, defendida por la primera autora

en la Universitat Jaume | (Castellén, Espafa) y dirigida por la sequnda y la
tercera autora.

Introduccion

Educar para la ciudadania supone apostar por una educaciéon que da
sentido al discurso educativo y al mismo tiempo contribuye a la construccién
de una manera de vivir en justicia y en democracia (Cauich & Heredia, 2023).

"i

Gallardo (2009, p. 119) define la educaciéon ciudadana como una “‘herra-
mienta esencial’ para aprender a convivir juntos en una sociedad cada vez
mas abierta, compleja y global, destacando la importancia de la educacion
para la tolerancia y la educacion para la solidaridad como via para la conse-
cucion de una verdadera convivencia social”.

En palabras de Gimeno-Sacristan (2003), hay que educar para una vida
y una sociedad mas dignas. De esta manera, se sitUa al individuo en una do-
ble relacién: una individual y particular frente a otra relacional y comunitaria,
y esta segunda prevalecera siempre que los ciudadanos y las ciudadanas pre-
tendan desenvolverse en sociedades plurales y diversas. Desde este plantea-
miento, Haste (2010) afirma que el énfasis en lo social implica una valoracién
de la relacion dialdgica que se crea entre los sujetos y su contexto sociocul-
tural. Pero, ¢qué se entiende por ciudadania hoy en dia? Trabajos como los
de Molina et al. (2023) explican como el hecho de conceptualizar la ciuda-
dania se torna un cometido cada vez mas complejo, debido a las diversas
dimensiones y los distintos momentos histéricos en los que el concepto se
contextualiza: como un ejemplo, en la actualidad, cada vez més se habla de

una ciudadania digital (Gonzélez, 2023). Por tanto, la ciudadania es un con-
cepto en transformacién, cuyo principal objetivo radica en formar ciudada-
nos activos y reflexivos, que estén comprometidos con su entorno (Bolivar,
2016). En esta misma linea, los trabajos de Guzman-Utreras et al. (2023)
apuntan a que los conceptos de participacién, educacién civica y ciudadania
deberian estar entrelazados en el contexto educativo y, por consiguiente, en
la experiencia del alumnado. Este planteamiento nos lleva a pensar en cdmo
se desarrollan los procesos educativos en las escuelas, cémo se fomenta la
convivencia en los centros y cdmo se promueve la participacion del estudian-

tado (Llempén & Heredia, 2022).
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Hacia la presencia, la participacion y el aprendizaje
de todos los estudiantes

Buscar la participacion del alumnado esta en el camino de promocio-
nar escuelas democréticas e inclusivas. Autores como Guarro (2016) desta-
can la justicia como uno de los atributos de la escuela democratica, la cual
implica analizar criticamente y eliminar todos los obstaculos que dificultan
el aprendizaje de cualquier estudiante. La ética, desde las aportaciones frei-
reanas, no se puede separar de la practica educativa y posibilita la educa-
cion inclusiva orientando sus principios y valores (Caparrés & Garcia, 2021).
Se propone ofrecer una educacion equitativa, esto es, una educaciéon de ca-
lidad para todo el alumnado (Bolivar, 2016), que nos aproxime a la idea de
educacién inclusiva, la cual implica la participacién, junto a la presencia y al
progreso, como una de las tres principales metas que se deben alcanzar en
estos espacios. En palabras de Ainscow y Miles (2009, p. 166), la educacién
inclusiva se centra en “la presencia, la participacion y el éxito de todos los
estudiantes”, cometido que pasa por poner especial énfasis en el contexto
escolar y en las barreras de acceso, participacion y aprendizaje que se pue-
dan detectar. También implica poner en marcha una serie de estrategias di-
dacticas y pedagdgicas que permitan la gestion de la diversidad (Muntaner
et al.,, 2022).

Trabajos como los de Griful-Freixenet et al. (2020) y Hall et al. (2003)
exploran la interrelacién y presentan los vinculos entre el disefio universal
para el aprendizaje (DUA) y la diferenciacion de la ensefianza. Tanto Rous-
seau (2010) como Bergeron et al. (2011) sefalan que se trata de un disefio
pedagogico sustentado en la labor docente, el cual propicia un contexto
fundamentado en la inclusién escolar y reconoce la diversidad del alum-
nado. Por su parte, Bender (2012) establece que hay diversos modelos de di-
ferenciacion de la ensefanza y sefala que un enfoque que esta impulsando
la manera en la que los docentes pueden estructurar sus clases y conducir
su ensefianza es el DUA (en francés: pédagogie universelle, y en inglés: uni-
versal design for learning). Hall et al. (2003) sostienen que la diferenciacion
de la ensefanza es una practica de aula que esta bien adaptada a los tres
principios generales del DUA, en los cuales convergen ambos enfoques pe-
dagdgicos: disefo de multiples medios de compromiso, disefio de multiples
medios de representacién y disefio de multiples medios de accién y expre-
sion (CAST, 2024). Siguiendo con los aportes de Hall et al. (2003), la ense-
hanza diferenciada, al combinarse con los principios y practicas del DUA,
puede dotar a los docentes de herramientas tedricas y practicas para abor-
dar el desafio de satisfacer las diversas necesidades de todos los estudiantes
en el aula; en definitiva, el maestro puede diferenciar su ensefanza apoyan-
dose en los principios del DUA (Prud’homme et al., 2016).



Esta idea nos remite al concepto de aula diferenciada (Tomlinson,
2014), que trata de aplicar en el aula estrategias de trabajo diferenciado
que permitan involucrar a la totalidad del alumnado y no solamente a los
mas competentes. Esto se consigue mediante lo que algunos autores deno-
minan diferenciacion pedagdégica (Tomlinson, 2014; Leroux & Paré, 2016;
Prud’homme et al., 2016), a través del uso de una variedad de métodos de
ensefanza para asegurar que todos los estudiantes puedan participar acti-
vamente en el proceso de aprendizaje, diferenciando asi la practica docente.
Se hace referencia a la diferenciacién de las estructuras (agrupaciones, mo-
dalidades de trabajo, tiempos, espacios y recursos materiales y/o personales)
(Sanahuja et al., 2020), del contenido (lo que el alumnado debe compren-
der, conocer y ser capaz de hacer y los medios empleados para tal fin), del
proceso (la forma en que los docentes ensefan segin como el alumnado
aprende) y del producto (cémo el alumnado demuestra los aprendizajes
que ha adquirido). Sin embargo, su aplicacién en el aula no esta exenta de
dificultades para el profesorado (Lavania & Nor, 2020; Schwab & Woltran,
2023), por lo que resulta necesario investigar sobre este propdsito.

El aula democratica diferenciada: hacia una
verdadera educacion ciudadana

Spencer-Waterman (2007) pone en relacion diferentes modelos peda-
gdgicos, como los de diferenciacion pedagdgica y educacion democratica,
desde los que acufa el concepto de aula democratica diferenciada, en donde
se fomenta la comunicacion abierta y el intercambio de ideas entre profe-
sores y alumnos. De esta manera, partiendo de un liderazgo compartido
(Lépez-Roca & Traver-Marti, 2020; Traver-Marti et al., 2021), se transforman
las opiniones, deseos y puntos de vista en conocimiento, actitudes y com-
petencias. Asi, los alumnos tienen libertad en cuanto a poder aportar sus
opiniones y puntos de vista, pueden escoger, e incluso pueden cuestionarse
el sistema, todo lo cual favorece que sea el propio alumnado quien reco-
nozca su propia diversidad y la de sus iguales, segun lo sefalan Prud’homme
et al. (2016). Estos mismos autores proponen una serie de elementos que
facilitan la confluencia entre la diferenciacién pedagdgica y la educacion
democratica: 1) fomento de la inclusién y el respeto por las diferencias,
2) construccion de una comunidad de aprendizaje colaborativa, 3) flexibi-
lidad y seguimiento individualizado en las situaciones pedagdgicas colecti-
vas, 4) agrupacion y organizacion flexible del alumnado, 5) promocién de la
autonomia y la responsabilidad, 6) impulso al éxito individual y colectivo. En
la misma direccién, Delval y Lomeli (2013) hablan de mejorar la escuela en
el sentido de que todos los alumnos reciban una educacion de calidad, que
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Figura 1

tenga en consideracion sus necesidades, atienda su diversidad y los prepare
para su vida futura, ayudandoles a ser buenos ciudadanos.

Para indagar en las alianzas existentes entre los tres factores clave que
se han ido desarrollando hasta el momento (la educacién ciudadana, la edu-
cacion inclusiva y la diferenciacién pedagdgica), conviene presentar el mo-
delo tedrico propuesto por Fillion et al. (2016), segun el cual, los puntos de
convergencia son: 1) los valores democraticos de justicia y equidad, 2) el re-
conocimiento y la toma en consideracién de la diversidad, y 3) la participa-
cion y el aprendizaje de la convivencia (figura 1).

Modelo de Fillion et al. (2016)

PRACTICAS DE 1ele
DIFERENCIACION PEDAGOGICA 2) el reconocimiento y la toma en

-
La diferenciacién pedagogica busca reconocer, valorar y tener

en cuenta la diversidad del aula, es esencial al ajuste de la
| inclusion escolar, en miras de que el alumno se sienta aceptado ||

- - . \
/ con el objetivo de desarrollar su méximo potencial. \

/ La inclusion escolar revela en un contexto educativo la \
apertura y el ajuste de todas las formas que puede tomar la \
diversidad, asegura la legitimidad de la flexibilidad asociada \

a las practicas de diferenciacion pedagogica. \

Puntos de convergencia \
1) los valores democraticos \
de justicia y equidad
consideracién de la diversidad
3) la participacion y el aprendizaje
de la convivencia

La educacion
ciudadana contribuye
a la construccion
de un clima de
interdependencia e
intercomprensién
necesaria en el ajuste
de la diferenciacion
pedagdgica.

N ! s N
‘ El éxito de la inclusion
escolar afluye en
una educacién
ciudadana (ideales y
valores democraticos,
participacion de
todos, creacién de
una comunidad de

; aprendizaje, etc.)
J : N _ J

La diferenciacion
pedagdgica apoya
una educaciéon
ciudadana invitando a
la participacion 6ptima
de todos los alumnos
y un interés hacia las
diferencias que se
manifiestan en el aula.

La democraciay la
educacion ciudadana no
tienen sentido si no se
ajustan en un contexto
inclusivo implicando
a todos los futuros
ciudadanos

™ EDUCACION CIUDADANA <

Si nos centramos en los valores democraticos de equidad y justicia, nu-
merosos autores (Abiétar-Lopez et al., 2015; Arnaiz, 2019; Llabrés et al.,
2019; Simén et al., 2019) se refieren al concepto de educacién inclusiva
como un proyecto que se asienta en tales valores. La formacion de ciudada-
nos comprometidos y responsables debe construirse sobre cimientos sélidos



de igualdad, de modo que cada estudiante, sin importar sus circunstancias
personales, tenga las mismas oportunidades para desarrollar su potencial.
La diferenciacion pedagogica en el marco de un enfoque inclusivo se fun-
damenta en principios de justicia social, buscando derribar barreras y cons-
truir una sociedad mas equitativa para combatir el fracaso escolar. En este
sentido, la justicia social, la inclusién y el éxito escolar son conceptos conver-
gentes en la busqueda de una educacion equitativa que permita a todos los
estudiantes aprender en el contexto escolar y alcanzar su maximo potencial
(Jiménez et al., 2017).

El segundo eje que propone el modelo hace referencia al reconoci-
miento positivo de la diversidad. Se ensalza la importancia de la aceptacion
de las diferencias, tanto en lo referente a la inclusién escolar como a la edu-
cacion para una ciudadania democrética. La diferenciacién pedagdgica desde
el marco de la educacion inclusiva insiste igualmente en la capacidad de re-
conocer, valorar y tomar en cuenta la diversidad presente en el grupo, es de-
cir, la intercomprensién en un proposito compartido de educacion para todas
las personas (interdependencia). Con esta premisa, se busca planificar situa-
ciones flexibles de aprendizaje para que todo el alumnado pueda progresar.

En referencia a la participacién y el aprendizaje de la convivencia, el
modelo plantea que la inclusion escolar (participacion éptima de todos los
alumnos), la educaciéon para la ciudadania (formacion ciudadana del siglo
XXI) y la diferenciacién pedagdégica desde una perspectiva inclusiva (partici-
pacién 6ptima de todos los alumnos desde el punto de vista escolar y social)
comparten la finalidad de favorecer y propiciar la participacién de cada per-
sona y de apoyar el aprendizaje de la convivencia (Fillion et al., 2016).

El objetivo de esta investigacion es describir aquellos elementos y carac-
teristicas que constituyen el aula democratica inclusiva a través de el estudio
de un caso. Para ello, partimos de la pregunta: {Qué elementos y caracteris-
ticas del caso estudiado son propios del aula democratica inclusiva para el
aprendizaje de la educacién ciudadana?

Método

Esta investigacién de naturaleza cualitativa (Tracy, 2021) se lleva a cabo
mediante un estudio de caso (Thomas, 2021). Siguiendo a Stake (1998), se
trata de un estudio instrumental de caso, ya que nos encontramos con una
cuestion que interesa investigar, la de detectar los elementos para una edu-
cacién ciudadana con base en una educacién democratica e inclusiva, y para
poder entender mejor esa cuestion recurrimos al estudio de un caso en par-
ticular (Ragin, 2011).
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Contexto y participantes

El aula que constituye el estudio de caso es una clase de 5° de primaria
a la que asisten 25 estudiantes (14 chicos y 11 chicas) en la provincia de Cas-
tellon (Espafa). Durante el periodo en que se llevo a cabo la investigacion, se
contd en el aula con un estudiante que se encontraba realizando sus prac-
ticas de grado del Magisterio de Educacion Primaria y con el docente-tutor
que lo supervisaba.

Procedimiento e instrumentos de recogida de datos

Inicialmente, se concretd una reunion con el maestro tutor del aula para
explicarle el propésito y las principales acciones de la investigacion. Una vez
este aceptd participar voluntariamente en el estudio, y para garantizar las
cuestiones éticas, se procedio a firmar el consentimiento informado (Sales
et al., 2019). Para la eleccién del caso, por su caracter instrumental, se tu-
vieron en cuenta los siguientes criterios con relacién al tutor: 1) docente
de primaria, que tuviera o hubiese tenido algin alumno/a con dificultades
de aprendizaje o dictamen, 2) con experiencia didactica, 3) proveniente de
centros ubicados en la provincia de Castellén o de Valencia, 4) que llevase a
cabo practicas inclusivas y democraticas en sus aulas al menos durante dos
ahos, 5) que estuviese involucrado en procesos de investigacion-accién o
de innovacién educativa, y 6) que fuese reconocido por sus pares como ex-
perto (Tochon, 2004).

Se elaboré un guién de entrevista semiestructurada (ad hoc) para rea-
lizar una aproximacion inicial al docente. Algunos ejemplos de preguntas
(Sanahuja, 2017) son: “1. En total, {cudntos anos de experiencia docente
en educacion primaria tiene?”; ”5.2. ({Cémo hace participar al alumnado en
el aula? ¢Reciben algun apoyo? ¢Cuando? (De quién? (Para qué?”; 8. Du-
rante los Ultimos cinco afios, ¢ha participado en uno o mas cursos de forma-
cion complementaria sobre la educaciéon para la diversidad (programacion
multinivel, educacion inclusiva, competencias basicas, inteligencias multi-
ples...)? Y seminarios?”. Asimismo, se utilizé el inventario de practicas de
Heacox (2002), constituido por dieciséis postulados practicos a través de un
continuum en el cual el docente tenia que situar su practica educativa (véase
anexo |).

Los primeros datos recabados confirmaron que realmente podiamos
aprender con el estudio de caso en relacidn con los elementos caracteristicos
de las aulas democraticas e inclusivas. Posteriormente, se solicitaron las au-
torizaciones pertinentes para realizar observaciones de aula, tanto a la direc-
cidon del centro como a las familias del alumnado. Una vez obtenidas estas,
se procedié con la observacion y sequimiento de las situaciones de aula, para



lo cual se utilizé una hoja registro de observacion (Prud’homme et al., 2013),
complementada con la herramienta DCOS-Assessing Classroom Differentia-
tion Protocol-Revised, instrumento evaluativo centrado en los alumnos que
permite registrar y codificar su actividad cognitiva y nivel de compromiso
(engagement) hacia la tarea (Cassady et al., 2004). Estas observaciones fue-
ron apoyadas con grabaciones de video, fotografias y notas de campo.

Concretamente, se documentaron en total ocho practicas pedagdégicas
de aula o propuestas didacticas, a lo largo de un curso escolar, que se distri-
buyeron de la siguiente manera: cuentacuentos y teatro a la clase de Educa-
cion Infantil (dos sesiones), experimentos en ciencias naturales (una sesién),
exposiciones de libros (cinco sesiones), grupos de investigacion (dos sesiones
de trabajo y dos de exposicidn), cartas a la escuela y otras producciones es-
critas (una sesion), leemos en pareja (una sesion por trimestre, para un total
de tres sesiones), tertulia literaria dialégica (dos sesiones) y evaluacion asam-
blearia (una sesién). Conviene apuntar que se entiende por sesion especifica-
mente el espacio de tiempo que se le dedica a la misma en el aula.

También se recabaron documentos o materiales propios de la accion
docente y producciones del alumnado para proceder a un andlisis docu-
mental o material (Alvarez, 2008). Ademés, con el propdsito de llevar a cabo
una triangulacion de los datos (Aguilar & Barroso, 2015; Okuda & Goémez-
Restrepo, 2005), se entrevistaron ocho alumnos. Algunos ejemplos de las
preguntas realizadas (Sanahuja, 2017) son: “1. ¢Qué crees que pretende el
docente con las diferentes formas de agrupar el alumnado? {Qué criterios
usa?”; “2.1. {Crees que con esta practica de leemos en pareja, el docente
llega a conseguir lo que se espera de las clases?”; 9. ¢El alumnado puede
aportar ideas y propuestas que después se llevan a cabo en el aula? Pon al-
gun ejemplo”. También se interrog6 al estudiante de practicas de magiste-
rio sobre la forma de trabajar en el aula, con preguntas como las siguientes:
“4.1. {Algunos estudiantes deben asumir unas responsabilidades y otros
unas diferentes? ¢Se van cambiando?”; “9. ¢El maestro como os hace par-
ticipar en el aula?”; "11. {Generalmente vuestras familias en qué participan
en el aula? {Quién viene?”. El proceso de recogida de datos se cerrd con una
entrevista final al docente, con preguntas tipo: “1. He visto que promueve
diferentes tipos de agrupacién (parejas, pequefo grupo, gran grupo, asam-
bleas), {por qué lo hace? (¢Qué pretende?”; “2. (Prioriza los objetivos de
aprendizaje mas significativos y funcionales para el grupo-clase?”; “4. (Uti-
liza diferentes estrategias de evaluacion que permitan a todos los alumnos
mostrar sus habilidades?” (Sanahuja, 2017).

A continuacién, en la tabla 1 se recogen de manera detallada todos los
datos recabados para documentar el caso abordado.
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Tabla 1
Datos recogidos

feshics Fuente Contenido Soporte
Instrumento
Entrevista Maestro Entrevista inicial. Grabacién de audio (0:23:25)

Entrevista final.

Grabacién de audio (0:53:34)

Estudiante practicas

Estancia de précticas en relacién

Grabacién de audio (0:23:37)

magisterio con cémo trabaja el maestro.
Alumnado Cuentacuentos a Infantil y Grabacién de audio (0:07:01)
(A1)-(A2) aspectos relacionados en el (0:24:16)

funcionamiento del aula.
Alumnado Cultura valenciana y Grabacién de audio (00:11:23)
(A3)-(A4) aspectos relacionados en el (00:16:54)

funcionamiento del aula.
Alumnado Leemos en parejay Grabacién de audio (0:09:31)
(A5)-(A6) aspectos relacionados en el (0:21:23)

funcionamiento del aula.
Alumnado Tertulia literaria dialogica y Grabacion de audio (0:17:54)
(A7)-(A8) aspectos relacionados en el (0:22:37)

funcionamiento del aula.

Inventario de Maestro Practica docente. Grabacién de audio (0:7:13)

practicas de aula

Hoja con respuestas

Observacion no
participante

Situaciones de aula

Leemos en pareja.

Grabacién de video (58:3)
Fotografias-50

Hoja de registro de la
observacion

Tertulia literaria dialdgica.

Grabacién de video (0:39:67)
(0:25:59)

Hoja de registro de la
observaciéon

Cuentacuentos a Infantil.

Grabacién de video (0:5:97)
Fotografias-167

Hoja de registro de la
observacion

Teatro a Infantil.

Grabacién de video (0:4:12)
Fotografias-96

Hoja de registro de la
observacion

Exposiciones de libros.

Grabacién de video (0:34:79)
Fotografias-25

Hoja de registro de la
observacion

Cultura valenciana.

Grabacién de video (107)
Grabacién de audio (0:17:48)
Fotografias-79

Hoja de registro de la
observaciéon

Naturales
—Mates—Experimentos.

Grabacién de video (0:8:38)
Fotografias-50

Hoja de registro de la
observacién

Continta



Analisis Material
documental o
material

Proyecto “¢Qué sentido tiene

la lengua? El gusto... por la
lengua” sobre las actividades del
cuentacuentos a Infantil, cartas
a otros centros y la tertulia
literaria dialdgica.

Documento de 18 paginas

Hoja de autoevaluacién de la
lectura en pareja.

Actividades de leemos en pareja.

246 hojas de autoevaluacion
por parejas y sus respectivas
actividades (1%, 2°y 3¢ trimestre)

Rubricas de autoevaluacion
de las libretas.

7

Rubricas de autocontrol 6

de deberes.

Cuentos. 10

Escritos del alumnado valoracién | 25
actividades.

Practicas material-naturales. Documento

Carteles exposicion de libros.

Fotografias -90

Fuente: elaboraciéon propia.

Analisis de la informacion

Para garantizar la correcta interpretacion de los datos, se llevo a cabo

un proceso de codificacién que permitié identificar la fuente de cada uno de

ellos, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2
Sistema de cddigos

Técnica

Instrumento

Informante

Entrevista (E)

Inventario practicas de aula (IP)

Observacién (O)

Andlisis del material (AM)

Hoja de registro (HR)

Documentos (DO)

Semiestructurada final (E.F)

Herramienta DCOS (DCOS)
Notas de campo (NC)

Semiestructurada inicial (E.I)| Docente (D)

Alumnado (A)
Estudiante practicas (EP)

Fuente: elaboracion propia.

Posteriormente, se efectud la transcripcién de los datos mediante el

software Amberscript y se realiz6 un analisis de contenido (Miles & Huber-
man, 1994; Saldana, 2009) siguiendo el modelo de Fillion et al. (2016), para
lo cual se efectud un andlisis mixto (deductivo e inductivo). Ademés, se em-

pled el software Atlas.ti, el cual permitié

a categorizacion de unidades de
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sentido y la organizacién de todos los datos para asi poder dar contestacion
a la pregunta del estudio. A continuacion, en la tabla 3 se muestra el libro
de codigos seguido en el analisis de contenido.

Tabla 3
Libro de cédigos

Categorias Definicion

Valores democréticos  Son los principios necesarios para fundamentar la eleccién

de justicia y equidad de una vida en sociedad (Pérez Tapia, 1996) orientada hacia
un proyecto comun (solidaridad, libertad, igualdad, justicia,
respeto, desarrollo sostenible, inclusion, interculturalidad, etc.).

Reconocimiento y la Reconocimiento de la heterogeneidad del grupo humano
toma en consideracion que constituye la comunidad educativa como algo natural
de la diversidad y ordinario, y valoracion positiva de aquellos factores de la

diversidad que enriquecen la cohesion social. Esta cohesion se
deriva de acciones comunes inclusivas basadas en la equidad
social y educativa (Booth & Ainscow, 2011; Gimeno Sacristan,
2002; Lopez Melero, 2004; Lozano, 2013; Muntaner, 2000).

Participacion y el Mecanismo a través del cual las personas de una comunidad
aprendizaje de la toman decisiones escuchando todas las voces y adquiriendo
convivencia un compromiso como miembros activos en un proceso de

cambio y transformacion social hacia la equidad, inclusién
y justicia social (Ainscow, 2001; Arnaiz, 2003; Delors, 1993;
Santos, 2006; Stainback y Stainback, 1999).

Fuente: elaboracién propia.

Resultados

Para responder al objetivo de describir los elementos y caracteristi-
cas que constituyen el aula democréatica inclusiva a través del actual estu-
dio de caso, se especifican las categorias de primer nivel de andlisis: a) los
valores democréaticos de justicia y equidad, b) el reconocimiento y la toma
en consideracién de la diversidad, y c) la participacion y el aprendizaje de la
convivencia.

Pero antes de abordar dichas categorias se presentan datos contextua-
les, con el propdsito de ayudar a la persona lectora a conocer con un poco
mas de detalle el caso seleccionado. El docente cuenta con cinco afnos de
experiencia en educacion primaria, aunque también ha trabajado en otros
niveles educativos: “En todos los niveles llevo veinte anos. Estuve en educa-
cién secundaria y en educacion primaria” [E.l_D]. Su formacién académica
incluye estudios de magisterio y psicologia: “Soy maestro, diplomado en la



titulacién antigua de educacion general basica y después soy licenciado en
psicologia” [E.I_D]. En los dltimos cinco anos, ha participado como colabora-
dory ponente en cursos de formacion, compartiendo sus dindmicas de aula.
Actualmente, es tutor de un aula de 5° grado con 25 alumnos, tras la incor-
poracion de un alumno nuevo a mitad de curso. El docente reconoce la di-
versidad presente en el aula:

En principio no hay ningln nifio que esté diagnosticado, ni que requiera
una adaptacién curricular significativa, ni que tenga un dictamen. Légica-
mente, como en todos los grupos hay nifios que van mas atrasados o que
les cuesta un poco mas, pero bueno, estd todo dentro de lo que hay en
un grupo de clase normal y corriente. Hay nifnos mas adelantados y otros
que les cuesta mas, pero sin ninguna diferenciacion grave [E.|_D].

En el curso, la participacion familiar se centra principalmente en el
apoyo a la preparacion de la lectura por parejas en casa:

Les he invitado de una manera informal, pero no de una manera concreta.
Una madre si que dijo que queria estar en una tertulia, al final pues no le
dije: “Ven este dia a la tertulia”. Pero sé que quiere venir. Mas que nada
ha sido como un abrir y decirles, que bueno, que el aula esta abierta a su
intervencion y a su participacién. También ha sido el primer afo, yo pienso
que el ano que viene se hace mas real esta participacion en el aula, cuando
los invito a ver las exposiciones de los hijos, cuando les invito a hacer los
grupos interactivos, cuando los invito a que participen en las tertulias o
que si algun padre quiere venir en algin momento por su trabajo o tarea
que hace a contar alguna cosa [E.F D].

En 6° grado, segundo afio del docente con el grupo, las familias parti-
cipan mas activamente en el aula.

Valores democraticos de justicia y equidad

Partiendo de las creencias, actitudes y valores del docente, este expresa
claramente en la entrevista que pretende llevar a cabo “una educacién mas
justa, mas solidaria, mas participativa, mas creativa y abierta” [E.F D].

El docente busca fomentar en sus alumnos un pensamiento critico, for-
mando ciudadanos capaces de elaborar sus propias opiniones y juicios en
lugar de simplemente aceptar informaciéon impuesta. Tal y como el maestro
reflexiona en su blog personal:

[...] hay que ir haciéndolos mas criticos. Me gusta que digan la postura
suya, que no asientan sin mas, porque lo dice el maestro. Quiero que

magis

w

Elementos para una educacion ciudadana: ¢Como fomentar una educacién democratica e inclusiva?



magis

~

VOLUMEN 18/ ANO 2025 / ISSN 2027-1182 / BOGOTA-COLOMBIA / Paginas 1-29

sean ellos y ellas los que se den cuenta de lo que hay que hacer, por quéy
cémo, y esto requiere de reflexién, didlogo, debates [AM DO].

También, en el desarrollo de valores de solidaridad y responsabilidad,
desde el inicio, el docente promueve que sea el propio alumnado quien
gestione el aula y el grupo: “Desde que recibo un grupo nuevo, pues, por
ejemplo, este ano que he recibido los nifos de 5° de primaria, siempre mi
propuesta va dirigida a que sean ellos los que vayan gestionando y organi-
zandose el aula” [E.I_D]. Por tanto, el estudiantado asume algunos roles y
funciones que deben realizarse para un funcionamiento éptimo en su pro-
pio grupo y en el aula. En cuanto a los cargos a nivel del aula, cada uno de
los equipos desempefia una funcién, ya que son encargados de la agenda,
de la biblioteca, de la mascota, la planta, las ventanas y la puerta, de la piza-
rra y el corcho informativo, del blog y de la decoracién del aula: “Todo eso
va rotando y cambiando, semanalmente, segun lo que les toca. Empiezo esa
dinamica ya un poco mas participativa de ellos, las cosas se hacen si ellos las
hacen, si no las hacen no las llevan a cabo” [E.|_D].

Asimismo, existen otros roles a nivel de grupo: delegado, subdelegado,
encargado del material y secretario. Esto supone de parte de todos los
miembros del aula un nivel de compromiso e implicacion, ya que es el pro-
pio alumnado quien atiende las demandas que se producen en el grupo: “Es
una forma de que ellos tengan una responsabilidad y que vean que, si esa
responsabilidad no la asumen, toda la clase se ve perjudicada” [E.F EP]. La
asignacion de roles es dinamica, permitiendo que cada estudiante experi-
mente todas las funciones, a fin de fomentar la participacion y colaboracion
general en las actividades del aula. Cada cuatro semanas, los equipos se re-
organizan, asegurando que todos los estudiantes hayan desempefnado to-
dos los roles.

El reconocimiento y la toma en consideracion de la diversidad

El maestro reconoce la diversidad de su aula mas alld de que haya o no
alumnado diagnosticado o con dictamen y esto le lleva a diferenciar el pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje. En el sistema educativo espanol, la Ley Or-
ganica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en su articulo 73, &mbito 1, cita:

Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especia-
les, aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, partici-
pacion o aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de
conducta, de la comunicacion y del lenguaje, por un periodo de su esco-
larizacion o a lo largo de toda ella, y que requiere determinados apoyos y



atenciones educativas especificas para la consecucion de los objetivos de
aprendizaje adecuados a su desarrollo (p. 122 910).

En este sentido, de acuerdo con los principios de la inclusion, el docente
desarrolla la diferenciacién pedagdgica y con ello pretende fomentar la mo-
tivacién y dotar de sentido y funcionalidad a sus propuestas pedagdgicas:

Para que el alumnado se implique y se esfuerce en la tarea de aprender es
necesario que encuentre sentido a lo que hace y que le vea una utilidad,
un significado préximo [...]. Es la manera en que la cantidad de tiempo y
el trabajo deja de contarse en nimeros y empieza a contarse en calidades,
en competencias, en gramos de entusiasmo, en quilos de emocionesy en
metros de vivencias [AM_DO].

En este caso, la variedad de intereses y motivaciones del alumnado se
tiene en cuenta en los procesos de diferenciacion del contenido dentro de
la practica de los grupos de investigacion, ya que, sobre la base de sus pre-
ferencias, los estudiantes optan por los temas sobre los cuales quieren in-
vestigar: “Yo lanzo el bloque general de contenidos y ellos escogen” [E.F DJ;
“Cada uno da ideas y escogemos cual queremos hacer” [E.F A7].

Las diferentes modalidades de trabajo que permiten la diferenciacion
pedagdgica se ven en la forma como los grupos de investigacion desarrollan
la libre expresidn. En este caso se puede apreciar una clara diferenciacion in-
dividual, en el sentido de que a cada subgrupo se le asignan unos saberes
basicos, marcados en el bloque general de contenidos:

A lo largo del curso, en el primer trimestre nos dedicamos al tema de
geografia y hablamos de ver qué cuestiones geograficas de la comunidad
podian trabajar e hicimos una lluvia de ideas y empezaron a decir: cabos,
lagos, rios, montanas, etc., y anotamos, escogieron e hicieron el trabajo
sobre eso [E.F D].

El interés o las motivaciones también guian las elecciones del estudian-
tado en el cuentacuentos de la clase de Educacién Infantil: “Al principio
nos daban unos cuentos y nosotros lo preparabamos en nuestra casa, pero
después ya haciamos nosotros los cuentos” [E.F A1]. También, la dindmica
de leemos en pareja favorece la diversidad de intereses: “Cada uno hace
un texto diferente [...] por ejemplo, yo lo hago de la MotoGP” [E.F A1].

La diversidad del alumnado se gestiona a través de la diferenciacién
de las estructuras, para aprovecharla al maximo, combinando diferen-
tes tipos de agrupamientos: “Agrupamos a los nifos en grupos de alum-
nos diversos, heterogéneos y con diferentes capacidades, con diferentes
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aptitudes” [E.I DJ. Estos grupos los dispone el docente, siguiendo crite-
rios que hacen referencia a alumnado con diferentes habilidades o niveles
de competencias, diferente sexo, etc. La composicién de los grupos se re-
nueva mensualmente, brindando a los estudiantes la oportunidad de parti-
cipar en diversas actividades. De forma individual, se dedican a la creacién
de cuentos, cartas, textos semanales y presentaciones de libros. En parejas,
dinamizan la lectura compartida y los cuentacuentos para nifos de Infan-
til. Y en equipos, abordan proyectos de investigacion, utilizando diferen-
tes técnicas de aprendizaje cooperativo en diversas materias (matematicas,
ciencias naturales y sociales), representaciones teatrales para Infantil y ter-
tulias literarias dialégicas. Este elemento organizativo esta relacionado con
el desarrollo de la cultura colaborativa como factor clave de la inclusion y de
la educacion ciudadana, y asi lo concibe el alumnado: “En grupo aprendes
mas que si estas solo, porque si tienes dudas puedes preguntarselo al grupo
y que te las resuelvan [...]. Y tU también les puedes ayudar, si ellos tienen
dudas” [E.F A7].

La propia tarea de cartearse con estudiantado de otros centros educati-
vos también pone en valor la diversidad del alumnado mas all& del grupo de
clase: “Nos hemos carteado [...] y ademas de saber cémo se hace una carta,
para qué sirve y cudles son sus elementos, es una forma de conocer diferen-
tes companeros de otros centros” [AM_DO].

Esta actividad se realiza una vez al trimestre, y consiste en que los es-
tudiantes, de manera individual, escriban a y/o reciban cartas de otro alum-
nado asignado perteneciente a otro centro de la localidad.

En la actividad de leemos en pareja, inicialmente se implementa una
diferenciaciéon colectiva, aunque todas las parejas utilizan los mismos ma-
teriales. Sin embargo, a partir del segundo trimestre, y especialmente en el
tercero, la dindmica evoluciona hacia una diferenciaciéon individual, dado que
el alumnado confecciona las tareas o actividades para el texto proporcio-
nado. Incluso, en el tercer trimestre los estudiantes escogen el texto que quie-
ren trabajar. De esta forma, la dindmica permite que los propios estudiantes
tengan en cuenta la diversidad e intereses de sus iguales: “Puedes escoger
tu el tema de lectura que te parece interesante para tu companero” [E_A5].

En cuanto al reconocimiento de la diversidad de procedencias, se pro-
ponen actividades desde un marco de educacion inclusiva y ciudadana
teniendo en cuenta la vinculacién con el territorio. Por ejemplo, en los gru-
pos de investigacion de la asignatura de cultura valenciana, se estudian las
fiestas de la Comunidad Valenciana: “La tomatina, los Peregrinos de las Use-
ras, las fiestas de Segorbe, etc.” [E.F D], al igual que algun texto de la ac-
tividad de leemos en pareja referido a las poblaciones de la comarca de
I'’Alcalatén (Provincia de Castellén, Comunidad Valenciana, Espana).



La participacion y el aprendizaje de la convivencia

La participacion democratica da voz al alumnado y lo tiene en cuenta,
involucrandolo en la gestion de las dinamicas del aula. Por ejemplo, el rol del
moderador, en la tertulia literaria dialégica, es fundamental para que todos
participen: “Este se encarga de gestionar los turnos de palabra, de propiciar
la participacion de todos los miembros en la lectura y de redactar un resu-
men de la sesion” [E.F_A7].

La tertulia literaria dialégica se configura como un espacio de didlogo
abierto donde la participacion es fundamental y donde todos los integrantes
comparten sus experiencias y opiniones, construyendo un debate enrique-
cedor basado en el respeto y la escucha atenta de cada voz. Esa partici-
pacién también considera la toma de decisiones, incluyendo procesos de
votacién para configurar los grupos de trabajo: “Elegimos las fiestas [se re-
fiere al ejemplo anterior de las fiestas de la Comunidad Valenciana] y des-
pués con votaciones de lo que cada uno queria, pues hicimos los grupos”
[E.F_A4], como también procesos de deliberacion y negociacién mediante
consenso en torno a la evaluacion de las exposiciones de los grupos: “Es-
tuvimos hablando antes de hacer la exposicion de como evaluariamos a los
compaferos o cémo quieren que se les evalle a ellos mismos realmente. Y
es una forma facil de que ellos lo entiendan y puedan poner unos items con-
sensuados” [E.F_EP].

Los estudiantes tienen la libertad de elegir como presentar sus traba-
jos finales, demostrando asf su aprendizaje de manera creativa. Algunos op-
tan por formatos simples, mientras que otros elaboran presentaciones mas
complejas. El docente se centra en el progreso individual de cada estudiante,
animandolos a superarse continuamente: “Si que me gusta leerlos, me gusta
decirles alguna cosa, sobre todo segun el tema que tratamos o contenidos
que habian puesto, para hacerlos reflexionar, pues les he dado libertad”
[E.F D]. Estas mismas premisas las encontramos en las distintas modalida-
des de expresién de los proyectos de trabajo en la asignatura sobre cultura
valenciana. El maestro reitera que cada grupo puede presentar el trabajo
como le parezca mas oportuno: “No tienes por qué hacer una presentacion
con ordenador. Si quieres puedes hacer una cartulina. No tiene que ser siem-
pre lo mismo” [E.F_A4].

Las exposiciones de libros también muestran una gran variedad en las
presentaciones, desde algunas sencillas hasta otras mas elaboradas, similar
a la evolucién observada en la dinamica de leemos en pareja.

La diferenciacion de los procesos de evaluacién, vinculada a la diferen-
ciacion del producto, es relevante para el aprendizaje de los procesos de ne-
gociacion continua y la toma de decisiones consensuadas. El docente afirma:
“Utilizo diferentes instrumentos de evaluacion, pero para todos los mismos”
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[IP.HR D]. Por ejemplo, los estudiantes evaltan las libretas de sus compane-
ros a través de una rubrica:

Tenemos también la evaluacion de las libretas, que es importante porque
hacen muchas tareas en la libreta y esa evaluacién la hacen ellos, la valoran
ellos a partir de una rubrica que hemos creado en el aula, en una sesion en
la que vimos los elementos que teniamos que valorar y cémo las teniamos
que hacer. Son ellos los que van puntuandose [E.| D].

El alumnado realiza una autoevaluacion en la actividad de leemos en
pareja: “Es de marcar. Pone tres cuadrados y hay que marcar nunca, a veces
o siempre. Pone frases para que nosotros podamos saber si lo hemos hecho
bien o lo hemos hecho mal” [E.F_A5]. También realizan evaluaciones cuali-
tativas, es decir, reflexiones colectivas que tienen el propésito de mejorar la
dinamica del cuentacuentos a Infantil y los examenes de las diferentes ma-
terias. En cuanto a la participacién de las familias en el aula, tal y como ya se
ha indicado, esta es gradual. En 5° grado, la participacién de las familias
se fomenta principalmente desde el hogar a través de la actividad de lee-
mos en pareja, la cual se explica en una reunién informativa. En 6° grado,
la participacion se intensifica y se traslada al aula, con la colaboracion de las
familias en grupos interactivos de matematicas, exposiciones y tertulias lite-
rarias dialégicas en valenciano. También es importante el aprendizaje de la
gestién del tiempo. Por ejemplo, las exposiciones ejecutadas en la asignatura
sobre cultura valenciana se realizan a medida que van acabando los equipos:
"“El docente va viendo la marcha de trabajo de cada grupo y a medida que
van terminando se van proponiendo las sesiones de exposicién” [O_DCOS].
En la asignatura de valenciano tienen identificado en el horario la estrategia
metodoldgica que impera en cada una de las sesiones (tertulia literaria dia-
l6gica, cuentacuentos a Infantil y lectura por parejas). Ademas, hay un des-
doble de la clase, de modo que una mitad hace valenciano y la otra mitad
hace informatica. Por tanto, cada grupo realiza la tertulia literaria dialdgica
cada quince dias. Los dos subgrupos de la tertulia literaria dialégica avan-
zan a ritmos distintos, adaptandose a los comentarios y temas que surgen
en cada uno, algo que permite a los alumnos aprender a planificar y respe-
tar los acuerdos, fomentando la convivencia. En este caso, la persona que
hace de moderadora es quien se encarga de controlar los turnos de palabra
y dinamizar la tertulia.

También es importante la gestion de los espacios, que esta relacionada
con los procesos de diferenciacién pedagdgica desde un enfoque inclu-
sivo. El alumnado tiene la libertad de elegir espacios cdmodos para traba-
jar, especialmente durante la busqueda de informacion para el proyecto de



investigacion sobre la cultura valenciana: “Dos grupos de alumnos trabajan
en la biblioteca, otros en otra sala y otros en clase. Se favorece la eleccion de
espacios para trabajar, para que el alumnado esté a gusto” [O_NC]. La diver-
sidad de espacios disponibles permite a los alumnos elegir el lugar ideal para
realizar la actividad de cuentacuentos a nifios de Infantil. Ya sea en el patio,
el aula o el pasillo, cada uno encuentra el ambiente propicio para compar-
tir historias.

Discusion y conclusiones

Hemos podido apreciar en los resultados claros indicios de cémo el do-
cente parte de los valores democraticos de equidad y justicia, reconoce y
aprovecha la diversidad presente en su aula y propicia la participacién y la
convivencia democratica.

Valores democraticos de justicia y equidad

En cuanto a los valores democraticos de equidad y justicia, el maestro
promueve el pensamiento critico con el afan de que sus estudiantes vayan
teniendo un criterio propio ante las situaciones de la vida. Este elemento es
fundamental para el ejercicio de una ciudadania critica y activa (Martinez,
2011) y esta relacionado con la autonomia personal y el respeto a su forma
de pensary ser, englobando aquello que garantiza que el alumnado sea ca-
paz de defenderse de las presiones colectivas y pueda manifestar sus singu-
laridades. Esa perspectiva critica es necesaria para la justicia escolar (Guarro,
2016), a la hora de sentar las bases de una escuela democrética y de analizar
criticamente las barreras al aprendizaje y a la participacion que encuentran
algunos estudiantes. También promueve el desarrollo de valores de solida-
ridad y de responsabilidad, imprescindibles para la escuela inclusiva (Booth
& Ainscow, 2016). Ambos aspectos son necesarios al momento de coope-
rar, algo que gestiona muy bien el docente del caso estudiado a través de
las estructuras de aprendizaje cooperativo que incorpora a su propuesta do-
cente. Ademas, estos valores resultan fundamentales para convivir en armo-
nfa, creando lazos sociales entre los miembros del grupo.

Reconocimiento y valoracién positiva de la diversidad

La consideracién de la diversidad y su reconocimiento resultan elemen-
tos primordiales de las escuelas inclusivas (Ainscow & Miles, 2008; Booth &
Ainscow, 2016; Duk & Narvarte, 2008; Sanahuja et al., 2020). El maestro del
caso, cuando reconoce y valora esa diversidad, desarrolla procesos de dife-
renciacion pedagodgica (Leroux et al., 2015; Leroux & Paré, 2016; Tomlinson,
2014), valiéndose de estrategias que propician una gestion de la diversidad,
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que facilitan el desarrollo de lo que apelamos como practicas curriculares
y que vinculan la gestion de la diversidad desde una orientacion inclusiva
(Moliner et al., 2018). Otro elemento alude al curriculo integrado, es decir,
al que se logra combinando saberes de diferentes areas y promoviendo en
el alumnado un aprendizaje significativo y globalizado al momento de re-
lacionar los conocimientos de diversas materias en torno a temas de estu-
dio, aspecto que destaca considerablemente en los grupos de investigacion
(Pujolas & Lago, 2018), los cuales permiten una ensefanza reflexiva y el de-
sarrollo de una metodologia didactica en la que imperan el didlogo, la re-
flexion y los debates (Spencer-Waterman, 2007). Este aspecto es relevante,
ya que algunas de las principales dificultades o barreras presentes en los pro-
cesos de inclusion estan en el curriculo (Simén et al., 2021) y en los apoyos
(Abellan et al., 2021).

Participacion y convivencia democratica

Hay que destacar el aprendizaje activo del estudiantado, tanto en la
gestion de su equipo cooperativo de trabajo (equipo base) como en la ges-
tion general del aula. Se fomenta el liderazgo compartido (Lopez-Roca &
Traver-Marti, 2020; Traver-Marti et al., 2021) en las diferentes propuestas
metodoldgicas, en las cuales el alumnado va asumiendo diferentes com-
promisos o responsabilidades (leemos en pareja o cuentacuentos). También
tiene un papel activo en la evaluacion, proceso que se democratiza (Lopez
et al., 2006) desde el momento en que se establecen, debaten y negocian
los criterios referentes a la evaluacion de las exposiciones de los grupos de
investigacion. Del mismo modo, hay que destacar la evaluacién diferenciada
centrada en el aprendizaje (Davis & Autin, 2020; Kaur et al., 2018; Moon
et al., 2020; Tomlinson & Moon, 2013). En este caso se ha visto ejemplificado
lo que Campbell (2008) denomina una evaluacion colaborativa, es decir, el
aprendizaje de férmulas de negociacion y cogestion del curriculo (a través de
la confeccion y utilizacién de rubricas), lo que da lugar a que se inicien pro-
cesos autoevaluativos en los cuales imperan el didlogo y la reflexion.

Estas estrategias ponen en evidencia otro elemento fundamental: el
alumnado reconoce la diversidad de sus compafieros y aprende a reconocer
y valorar la diversidad de intereses y motivaciones (Prud’homme et al., 2016).
En este sentido, se desarrolla el respeto a la diferencia que, segin Martinez
(2011), consiste en valorar y reconocer a los iguales, lo cual resulta funda-
mental para convivir en una sociedad plural, democratica y no excluyente.
Asi pues, se trata de un elemento directamente relacionado con el aprendi-
zaje de la convivencia y la participacion activa.

La participacion democratica da voz al alumnado y lo tiene en cuenta,
involucrandolo en la gestién de las dindmicas del aula (Messiou et al., 2020;



Sandoval et al., 2020). Con todo, Baroutsis et al. (2016) reclaman una ma-
yor incorporacién de la voz del alumnado, en la medida en que nos ayuda
a aprender y a mejorar el compromiso civico y social entre la escuela y su
entorno mas préximo. Por tanto, nos debemos preguntar: {qué ocurriria
si tratdsemos al estudiante como a una persona cuya opinién importase?
(Rudduck & Flutter, 2007, p. 107), cuestion que nos lleva a interrogarnos so-
bre lo que entendemos por participacion y sobre los riesgos que como do-
centes estamos dispuestos a asumir. Esto es un elemento fundamental que
implica la participacion y posibilita la toma de decisiones, todo lo cual ge-
nera, en ocasiones, tensiones y conflictos. Martinez (2011) apunta en ese
sentido a que el didlogo es la Unica herramienta que nos permite abordar
los conflictos y las diferencias, por ende, es fundamental que los estudiantes
puedan entrenarse en la negociacion y la argumentacion, para poder hablar
de todo aquello con lo que no estan de acuerdo con el otro.

Los resultados de este estudio presentan el didlogo como un elemento
de la democracia y la inclusion que esta presente transversalmente en todas
las propuestas metodolégicas, considerando, por ejemplo, la capacidad del
alumnado cuando tiene la posibilidad de elegir el formato de sus produccio-
nes (accion de expresar los aprendizajes alcanzados). También esta presente
en la diferenciacién de los procesos de evaluacion, vinculada a la diferencia-
cion del producto. El hecho de que los procesos de evaluacién sean nego-
ciados hacen que esta sea mas inclusiva y democratica (Murillo & Hidalgo,
2016). En los resultados, emergen dos elementos clave en la investigacion,
derivados del aprendizaje de la gestién del tiempo y de los espacios (Leroux
& Paré, 2016).

A modo de cierre, hay que decir que en la presente investigacién se ha
evidenciado la relacién entre la democracia y el aprendizaje de la ciudada-
nia. En esta misma linea, Parareda-Pallares et al. (2016) muestra cémo aque-
llos contextos escolares que ofrecen lugares en los que docentes y alumnado
comparten procesos democraticos, mediante metodologias inclusivas y di-
versidad de actividades, son espacios en los que se propicia el debate, la
opinion y la toma de decisiones por parte del estudiantado. Dicho estudio
nos muestra que el concepto de aprendizaje de la ciudadania no debe sepa-
rarse del de democracia, siendo imprescindible para el estudiantado sentir
y vivir la democracia en contextos de inclusion. Para ello, los contextos edu-
cativos deben formular la educacion ciudadana desde el proyecto educa-
tivo de centro y no mediante actividades aisladas o puntuales, esporadicas
0 complementarias.

Como limitaciones del estudio, conviene ser prudentes con los hallaz-
gos obtenidos, pues solamente se ha estudiado un caso. Como futuras li-
neas de exploracién, nos resulta interesante replicarlo en otras etapas u
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otros contextos educativos, dado que hoy en dia resulta necesario que la
investigacion sobre la educacién inclusiva se centre en el cdmo y el porqué
de las practicas inclusivas que articulan los docentes en sus aulas (Morifia,
2020), con el proposito de que resulten inspiradoras y Utiles.
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Anexo . Inventario de practicas de aula (Heacox, 2002)

Identificacion:

Inventario de practicas de aula

Marque con una “X" a lo largo del continuum para ver dénde se sitlan sus practicas docentes.

El curriculo es mi primera prioridad y Baso mi manera de ensefar en las
dirige mi ensenanza. necesidades de aprendizaje de los
estudiantes, asi como en el curriculum.

1 2 3 4 5
Los objetivos se ajustan a los estudiantes Los objetivos son los mismos para todos
en funcion de sus necesidades. los estudiantes.

1 2 3 4 5

Hago hincapié en el dominio Hago hincapié en el pensamiento critico y
de contenidos. creativo y la aplicacién del aprendizaje.

1 2 3 4 5
Proporciono a los estudiantes diferentes Todos los estudiantes usan los mismos
recursos en funcion de sus necesidades recursos (libros, articulos, sitios web).

de aprendizaje y habilidades.
|

1 2 3 4 5
Utilizo principalmente la clase expositiva Uso varios formatos de agrupacién del
dirigida a todo el grupo clase. alumnado (por ejemplo, grupo clase,

pequenos grupos, parejas, individual).

1 2 3 4 5
Todos los estudiantes aprenden El ritmo de la ensefanza puede variar, en
al mismo ritmo. funcion de las necesidades de aprendizaje

de los estudiantes.

1 2 3 4 5
Doy a los estudiantes oportunidades Todos los estudiantes realizan las
para elegir las actividades en funcion mismas actividades.

de sus intereses.
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Todos los estudiantes realizan
todas las actividades.

Los estudiantes realizan diferente
numero de actividades en funcién de
sus necesidades o preferencias

de aprendizaje.

[ T
1 2
Uso una amplia variedad de

estrategias educativas.
|

I
4

Uso poca variedad de estrategias
educativas.

\ I
1 2

Exijo a todo el alumnado el mismo grado
de implicacién en las actividades.

I
4

Exijo diferentes posibilidades de
implicacién (acelerando, eliminando,
sustituyendo...), segun el caso.

[ T

1 2
Todos los estudiantes deben realizar las
mimas producciones o presentaciones de
aquello que han aprendido.

T

4
Los estudiantes realizan diferentes
producciones o presentaciones de
aquello que han aprendido en funcion
de sus necesidades o preferencias de
aprendizaje.

[ I

1 2
Para reforzar lo que ya se ha trabajado
en clase utilizo un método de ensefanza
similar, es decir, practican las mismas
actividades.

I

4
Para reforzar la ensefanza ya explicada,
uso un método de ensefanza diferente a
la que he utilizado la primera vez.

1 2

Las actividades de repaso son de un
nivel de complejidad mayor, al tiempo
que refuerzan las habilidades basicas
y contenidos.

4

Las actividades de repaso que
proporciono son de un nivel de
complejidad menor, para reforzar las
habilidades bésicas y contenido.

[ T

1 2
Antes de iniciar una unidad, uso
estrategias de evaluacién previas
para determinar lo que los estudiantes
ya saben.

T
4
Asumo que los estudiantes tienen poco
0 ningun conocimiento de los contenidos
curriculares.

[ T

1 2
Por lo general evalto el aprendizaje
de los estudiantes al final de una
secuencia de ensefanza.

4

Uso una evaluacion continua para
comprobar el aprendizaje de los
estudiantes a lo largo de una secuencia
de ensefnanza.

[ I

1 2
Suelo utilizar la misma herramienta de
evaluacioén, produccién o proyecto para
todos los estudiantes.

T
4
Tengo en cuenta las diferencias de
los alumnos y utilizo varios instrumentos
de evaluacion.
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