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Resumen

Se ha acumulado una gran cantidad de conocimiento sobre
las deficiencias en las practicas de ensefanza del lenguaje,
pero se ha prestado poca atencién a las posibilidades teéricas,
metodoldgicas y pedagdgicas que ofrece la literacidad

critica en Latinoamérica. Por consiguiente, este articulo de
investigacion examina enfoques alternativos para repensar

la ensefianza de la lectura y escritura, particularmente a
través del uso de los elementos del grafiti como herramienta
pedagogica y didactica en dos contextos educativos de
Colombia y Chile. Asimismo, el estudio discute la importancia
de la literacidad critica y alternativa en clave con la justicia
social desde los usos sociales y populares del lenguaje en
contextos de desigualdad.

Se propone la descripcion y el andlisis de dos experiencias
escolares latinoamericanas, a partir de los métodos de

la etnografia, la observacion participante y el anélisis

de contenido. Se evidencié que los estudiantes de tales
poblaciones desfavorecidas poseen un repertorio significativo
de estrategias de literacidad critica. Se concluye que la
inclusién pedagdgica del grafiti permite repensar las practicas
del lenguaje, integrando distintas dimensiones corporales y
socioafectivas a la produccion de sentidos y significados.
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Abstract

A great deal of knowledge has been accumulated about

the deficiencies in language teaching practices, but little
attention has been paid to the theoretical, methodological
and pedagogical possibilities offered by critical literacy in
Latin America. Therefore, this research article examines
alternative approaches to rethink the teaching of reading
and writing, particularly through the use of the elements of
graffiti as a pedagogical and didactic tool in two educational
contexts in Colombia and Chile. Likewise, the study discusses
the importance of critical and alternative literacy linked to
social justice from the social and popular uses of language in
contexts of inequality.

The description and analysis of two Latin American

school experiences is proposed, based on the methods of
ethnography, participant observation and content analysis.
We found out that students from such disadvantaged
populations possess a significant repertoire of critical literacy
strategies. We concluded that the pedagogical inclusion of
graffiti allows rethinking language practices, integrating
different corporal and socio-affective dimensions to the
production of senses and meanings.
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Descripcion del articulo | Article description | Descricao do artigo
El articulo es producto de una investigacion de tesis doctoral donde se
abordan las posibilidades y potencialidades de las practicas de literacidad
especificas de grafiteros y grafiteras urbanos para configurar un programa

de escritura critica en los contextos académicos de Bogota. La investigacion
se desarrollé desde la etnografia urbana, movil y critica, la foto-etnografia

y la investigacion en educacion basada en las artes. Lo anterior, en el marco
del Doctorado en Comunicacién, Lenguajes e Informacién de la Pontificia
Universidad Javeriana, Colombia.

Las paredes son la imprenta de los pueblos.
Robotro WaLsH

Somos un grano de arena en una playa.
Contestacion: iYo sé que ni eso somos!
(Grafiti de Valparaiso)

Introduccién

Organismos internacionales como la UNESCO y el CERLALC, asi como
unos pocos gobiernos de los paises andinos y entidades encargadas del se-
guimiento y diagnoéstico del lenguaje en la escuela (Saber y PISA), general-
mente asumen posiciones de preocupacion ansiolitica, alarmista y mediatica
por los resultados asociados a los niveles de lectura y escritura de los estu-
diantes de educacién publica. Ante tal explotacion ideolégica de los resul-
tados del lenguaje en las escuelas publicas, principalmente, se sefiala a los
docentes como los Unicos sujetos responsables y dolientes de tales proce-
sos de formacién académica (Saldarriaga, 2003). Esto es asi porque la aten-
cion social solamente se ha enfocado en aspectos cuantitativos: estadisticas
y cifras comparativas entre los paises del sury los del norte, mas que en lo
cualitativo y en las verdaderas condiciones de desigualdad socioeducativa,
por ejemplo, de Latinoamérica. Tales datos posiblemente muestran una lec-
tura somera sobre las desigualdades sociales y economicas entre paises de-
sarrollados y subdesarrollados; sin embargo, aquello no permite entendery
evidenciar las auténticas razones de las brechas de desigualdad social y edu-
cativa que han sufrido las escuelas en Suramérica.

Por esta razén, en la discusién en torno a las politicas publicas de lec-
tura y escritura es necesario considerar criticamente dichas estadisticas, para
que no sean el Unico foco, ni indicador, de las condiciones y habilidades del
lenguaje en las practicas educativas escolares. Asf es que la atencion excesiva
al paradigma del déficit y la carencia de habilidades cognitivas deja poco es-
pacio a una reflexion profunda sobre los repertorios y recursos sociales y lin-
guisticos cotidianos de los estudiantes. Ciertamente, se han documentado
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demasiado las insuficiencias de las practicas de ensefanza del lenguaje en
la escuela, pero poco las potencialidades de las literacidades centradas en el
mundo de la vida social de muchas de las comunidades de las regiones lati-
noamericanas (Alvarado y Gonzélez, 2022).

Lo anterior ha generado que en los contextos escolares impere una no-
cion de alfabetizacion restringida, normativa y limitante, condicionada a
saberes exclusivamente lingUisticos y cognitivos, a interacciones de aula cen-
tradas solamente en el intento fallido de subsanar la deuda del déficit y las
carencias de los estudiantes (Navarro y Revelchion, 2013). Esto es problema-
tico por dos razones: la primera, porque se sigue creyendo que la escuela
es el Unico lugar legitimo para aprender todo lo relacionado con el uso del
lenguaje y el saber hacer en otras disciplinas; la sequnda, porque la escuela
continla promoviendo ideologias y practicas que mantienen a las poblacio-
nes de escasos recursos bajo la nocién de que son deudores morosos de los
valores de la alta cultura.

En consecuencia, muchas de las intervenciones en el aula pasan a ser
poco genuinas, contextualizadas y significativas. Todo ello conlleva a que
la escuela promueva unas tendencias sociales y lingUisticas provenientes
de los grupos sociales dominantes que, como se sabe, son circulos de élite
que generalmente representan y hablan en nombre de las comunidades que
ellos mismos han silenciado mediante mecanismos de estratificacion cultu-
ral, control linguistico y territorial, o a través del mantenimiento de una ver-
sién de la historia y la memoria colectiva. Una materialidad que ejemplifica
simbdlicamente tal fenédmeno son los muros de las escuelas, convertidos en
verdaderas murallas de concreto y barreras que dividen un saber escolar y
disciplinar de unos saberes comunitarios, locales y populares. Muchas insti-
tuciones, en vez de convertirse en agentes de cambio, en dinamizadores del
cierre de brechas sociales, terminan reproduciendo los valores de los grupos
econémicos dominantes (modelo tecnocratico y neoliberal de la sociedad),
mediante practicas politicas de control y dominacién cultural.

Por todo ello, es importante integrar la perspectiva ideoldgica de la lec-
tura y la escritura a la escuela de hoy, en la medida en que dicho enfoque
permite integrar elementos contextuales y criticos de las practicas sociales
del lenguaje y, por ende, de la escritura vernacula. De acuerdo con Street
(1984), este paradigma ideoldgico permite entender la lectura y la escri-
tura, no solamente como habilidades y técnicas aisladas de la sociedad, sino
como practicas realmente inmersas en un contexto multisituado y sociohis-
térico de los sujetos. Frente a lo anterior, este autor afirma que “las formas
en que las personas emprenden la lectura y la escritura estan enraizadas en
concepciones sobre el conocimiento, la identidad y el ser” (p. 44). Conse-
cuentemente, leery escribir hacen parte de un conjunto amplio de practicas



normativas y normalizadoras que imponen sus modelos de interpretacion,
pero que también pueden fundamentar otras alternativas de comprension
de la vida social y el entorno, desde lo socioafectivo y lo local del lengua-
Jeo popular.

Esta perspectiva ideoldgica de la lectura y la escritura permite situar
y resituar los usos del lenguaje como dominios particulares en correspon-
dencia con las practicas y los eventos de literacidad que ocurren significa-
tivamente en el mundo de la vida social de muchas comunidades (Pattee,
2003). Asumir tales categorias conceptuales permite estudiar el lenguaje
como posibilidad o idea de un sensorium social de la expresividad, no sola-
mente como un producto cultural. Por ejemplo, pueden constituirse practi-
cas y eventos de literacidad emergente desde las inscripciones singulares de
la escritura urbana en soportes no convencionales o que no fueron destina-
dos para tales fines, como en el caso del grafiti.

La practica social del grafiti, estrategia de recodificacion de la escri-
tura urbana, se caracteriza por la realizacién de marcas y firmas particulares
(tags) en el mobiliario urbano o en el espacio publico de la ciudad subal-
terna. Asi es como se entiende que el grafiti “se caracteriza por elegir como
soporte una superficie que no esta destinada a ser soporte de escritura”
(Géndara, 2020, p. 35). Desde el enfoque de la literacidad critica e ideol6-
gica, ademas, se concibe como el conjunto de practicas del pensamiento cri-
tico y la escritura, pero de corte fugaz, clandestino y marginal.

El grafiti no solo ha encarnado las luchas de las clases populares y la ex-
presion de la rebeldia juvenil; también permite verificar el estado actual de
las democracias y la participacién ciudadana. De igual manera, permite com-
prender cdmo es que acontecen la creatividad de las demandas, las quejas
ciudadanas y la lucha por lo que se considera como la memoria historica de
las ciudadanias subalternas o al margen. Asimismo, también remite a unas
materialidades concretas y a unas agencias sociales de los usos populares del
lenguaje (Chaves, 2021; Cohn-Bendit et al., 1969).

Dos muestras de tales repertorios socioculturales fueron los dos recien-
tes estallidos sociales en Latinoamérica: el de Chile (2021) y el de Colombia
(2019-2020). En estas dos explosiones culturales y regionales circularon men-
sajes heterogéneos y polifénicos de dibujos, consignas y lenguajeos' popu-
lares, cuya intencién incluia un reclamo creativo y colectivo por el derecho a
la ciudad (Griffin, 2019; Morales y Neira, 2015; Del Valle, 2020). Por ello, se

1 José del Valle entiende por lenguajeo popular a aquellas manifestaciones de
indisciplinamiento de la lengua y el discurso, como sucede con el uso del len-
guaje en situaciones de revuelta y estallido social.
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motiva la ampliacion de las practicas de la literacidad critica y alternativa en
la escuela, porque lo que esta en juego no solamente son los aprendizajes
de la lectura y la escritura, en términos disciplinares, sino las demandas so-
ciales de las comunidades, la inequidad y el reconocimiento a la memoria de
las victimas del Estado (Luke, 2018a).

En ese sentido, este articulo se cuestiona: ¢de qué maneras el grafiti
pueden influir en las practicas de ensefanza-aprendizaje del lenguaje en j6-
venes de Colombia y Chile? A continuacién, el lector hallara un breve reco-
rrido conceptual que inspira esta propuesta de intervencion pedagogica del
grafiti. Seguidamente, el recuento del disefio de la investigacion, los méto-
dos de recoleccién de los datos que permitieron llevar a cabo la implemen-
tacion y, finalmente, la presentacion y discusion de los resultados de las dos
experiencias en torno a los elementos artisticos y criticos del grafiti en la es-
cuela latinoamericana.

Este articulo se basa en los aportes de los NEL (nuevos estudios de li-
teracidad), asi como en la observacion activa y el andlisis de la practica pe-
dagdgica del grafiti, con énfasis en la justicia social reivindicativa de las
memorias locales y comunitarias (eventos y practicas de literacidad).

Nuevos estudios de literacidad y literacidad critica

Desde los NEL, el aprendizaje de la lectura y la escritura no se circuns-
cribe solamente al escenario de la escuela, sino que se abre a una conste-
lacién de posibilidades para repensar el campo social de la literacidad, mas
alla del curriculo. En esta perspectiva, las practicas de literacidad superan
los paradigmas centrados en lo cognitivo y lo linguistico para inscribirse en
practicas performativas de reivindicacién sociocultural, en clave con las co-
munidades marginalizadas e invisibilizadas por la minoria cultural dominante
(Gee, 2007; Street, 2014). Al respecto, Hernandez Zamora (2019, p. 7) men-
ciona que:

En su origen los NEL no fueron un proyecto meramente académico, sino
que estuvieron ligados a una critica politica muy cercana al pensamien-
to poscolonial o decolonial, que cuestiona las politicas y discursos que
niegan, desprecian o minimizan las practicas culturales de los grupos no
dominantes en la sociedad (indigenas, mujeres, clases trabajadoras, mi-
grantes, minorias étnicas) y, a la vez, reivindican sus saberes, voces, iden-
tidades y practicas.

A pesar de que los NEL se relacionan con los movimientos disidentes y
los estudios decoloniales del saber y la conformacién cultural contrahege-
monica a través del lenguaje, en las escuelas latinoamericanas son escasas



las iniciativas que se aproximan a tales concepciones y formas de proceder
con la lectura y la escritura, porque persisten practicas del lenguaje cen-
tradas en paradigmas normativos y restringidos de la lengua y el lenguaje.
Ademas, porque en el aula de clase imperan formulas pedagégicas estanda-
rizadas, como si de una sola tecnologia de la mente y el lenguaje se tratara
(Freire y Macedo, 1989; Goody, 1996). En ese sentido, cabe preguntarse:
{cudles son las reales potencialidades de los NEL en el marco de un contexto
social y educativo tan desigual como el latinoamericano?, équé sentidos po-
liticos e ideoldgicos encarnan sus apuestas y principios?, {se anteponen o
se integran de alguna manera al sistema capitalista imperante, como una
forma de extractivismo y produccién de conocimientos?, (o encarnan real-
mente una lucha critica por la justicia social, pedagdgica y cultural de las ciu-
dadanias subalternas?

En este orden los eventos y las practicas de literacidad constituyen ca-
tegorias que permiten encuadrar tales fendmenos de literacidad critica, po-
litica y sociocultural (Barton & Hamilton, 2000). Los eventos se distinguen
porque son episodios observables en los que la escritura desempefa una
funcién social especifica y particular, surgen en el seno de unas préacticas
socialmente amplias y son modeladas por ellas. Ejemplos de estos eventos
y préacticas van desde cocinar un pudin hasta componer un grafiti o un en-
sayo, porque cada uno de ellos sucede en un momento particular y se co-
rresponde con escenarios, materiales y habilidades sociales e integradas.
Sobre el tema:

Muchos estudios sobre practicas de literacidad tienen como punto de
partida la literacidad impresa y los textos escritos, pero esta claro que
en los eventos de literacidad la gente utiliza el lenguaje escrito de ma-
nera integrada como parte de una variedad de sistemas semidticos;
estos sistemas semidticos incluyen sistemas matematicos, notacion mu-
sical, mapas y otras imagenes no basadas en texto. (Barton & Hamilton,
2000, p. 9)

El dominio de la lectura y la escritura no se circunscribe exclusivamente
a la escuela, dado que no es el Unico lugar donde realmente se aprenden 'y
se afianzan tales habilidades de literacidad y de literacidad critica. Ademas,
las practicas de escritura en la escuela no siempre reflejan las realidades so-
cioafectivas, culturales e histéricas de los estudiantes en contextos de des-
igualdad. Inclusive, la integracién de objetos cotidianos y populares para el
desarrollo de eventos y practicas de literacidad situada permite repensar los
caminos para el analisis ético, politico y estético de la sociedad y sus lengua-
jes (Drucker, 2013; Luke, 2018b).
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Muchas politicas publicas de la ensefanza del lenguaje se basan en
la diferencia de las clases sociales en Latinoamérica, lo que al final termi-
nan reproduciendo la desigualdad social, mediante una representacion dis-
torsionada de la realidad como forma de dominacién social y cultural. Aun
persiste el mito de la literacidad, equiparable a un ascensor social para ob-
tener el éxito académico, personal y profesional, toda vez que se cree que
solo mediante el acceso a la educacién se escalara socialmente o se tendra
una vida digna (Graff & Heath, 2017). En contraste con ello, lo que la escuela
esta generando son verdaderas inmovilizaciones sociales y emocionales de
los estudiantes en contextos marcados por la marginalidad de sus préacticas
culturales locales (Garay, 2018).

Literacidades alternativas, grafiti y justicia social

Desde los NEL (literacidad critica) se recuperan esos otros usos sociales,
criticos de las escrituras y de las lecturas populares o vernaculas. Como ya
se menciond, una de estas formas de escritura urbana es el grafiti. Por ello,
trasladar esta técnica de recodificacion de la calle como préactica alternativa
de literacidad en la escuela permite desentrafnar la cuestion de las identi-
dades juveniles, los relacionamientos estéticos con el medio social y hasta
visiones ecoldgicas, asi como recuperar las distintas posturas emergentes
socioafectivas y politicas para el andlisis del estado de las democracias.

Los oficios artisticos y de literacidad del grafiti permiten resituar una
concepcion dominante de la cultura, desde los objetos sociales que agen-
cian historias locales. Por consiguiente, la escritura de grafiti y sus distintas
materialidades se relacionan significativamente con las condiciones donde se
producen y reproducen los imaginarios urbanos, las luchas y las reivindica-
ciones de los ciudadanos invisibilizados y silenciados. A consecuencia de ello
es que las practicas de escritura no solamente se destacan en el cuaderno,
el libro, la hoja y el lapiz, sino que también hay otros escenarios y artefactos
semidticos, linguisticos y performativos de la actividad escritural. Sobre las
practicas escritas, Pahl (2014, p. 19) alega que:

Al comprender que la escritura es solo una forma de marcar un espacio
simbdlico, es posible ver las practicas de literacidad de otra manera. Estas
practicas estan conectadas a una red de significados simbdlicos y ecos que
unen a las generaciones. Estas practicas son artefactuales.

Entonces, {por qué situarse en el grafiti como una forma valida de lite-
racidad critica y alternativa para la escuela? Precisamente, porque desde esta
practica grafica y semidtica los jévenes cuentan y describen sus visiones de
mundo, manifiestan sus anhelos de vida, sus complejidades recodificadas,



porque permiten advertir sus repertorios socioculturales para relacionarse
con la sociedad. En ese mismo orden, la mencionada autora afirma que “en
la narracion oral y en la escritura, es posible guionizar espacios alternativos
de resistencia y explorar pasados posibles, asi como futuros imaginados”
(p. 2). Por esto es que las pintadas de grafitis son también cuadros narrati-
vos que permiten la resignificacion y la comprensién de lo histérico, lo social
y lo politico en las calles.

Tim Ingold (2016) plantea una antropologia comparada de la linea o
las lineas humanas, las marcas y las superficies, como dispositivos suscepti-
bles para la realizacion de lo escrito, partiendo de la idea de la quiromancia,
en donde el destino esta escrito en las lineas de las manos. De igual ma-
nera, en el grafiti tal revision al pasado, al futuro y al presente se halla en las
lineas, los trazos y los dibujos que componen la piel social del espacio pu-
blico: cuerpos y escrituras sociales. Ademas, ambos autores también incluye-
ron en su respectivos trabajos y analisis de la literacidad otros materiales de
escritura como el tejido, las cuerdas y los nudos (Ingold, 2016; Pahl, 2014).
Sin embargo, se ha de enfatizar que los indigenas del Pert y de México usa-
ban en tiempos remotos distintos dispositivos de inscripcion y de pensa-
miento local. Fueron los quipus incas, los cddices mesoamericanos y los
dibujos rupestres las huellas simbdlicas de una materialidad originaria y rei-
vindicativa que tensiona y conversa criticamente con las concepciones cog-
nitivistas tradicionales y occidentales de la escritura alfabética.

Es por ello que no solo de literacidad académica tradicional se ali-
mentan los estudiantes en la escuela latinoamericana. Con relacién a ello,
Gandara (2020, p. 30) sefala que “hay momentos de la vida social de los
paises latinoamericanos en los que surge con fuerza el grafiti como me-
dio de critica y protesta popular”. De aqui se desprende que no basta con
abordar el problema del lenguaje y la sociedad desde los NEL y la literacidad
critica, pues hace falta consolidar verdaderos aportes a la ensefianza del len-
guaje desde una perspectiva situada del mismo en la vida cotidiana de los
jovenes de esta parte del mundo (Kalman & Street, 2014). Lo anterior per-
mite ampliar el concepto de literacidad mas alla de las practicas escolares de
lectura y escritura de alfabetizacion, hacia metodologias de corte etnogra-
ficoy critico (Pahl & Escott, 2015).

A partir de estas tensiones teoricas y metodolégicas en torno al uso
social y cotidiano del lenguaje es que se propusieron dos intervenciones
pedagogicas para paises de Latinoamérica (Colombia y Chile), que se des-
criben y se analizan a continuacién. Los métodos implementados para de-
sarrollar tales intervenciones hacen parte de la observacion participante y el
analisis de contenido. Lo anterior, porque las practicas al interior del aula no
solamente deberian consistir en el diligenciamiento de formatos, registros
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y evaluaciones desmotivadoras para los sujetos educativos, sino en la aper-
tura del aula a contextos y a artefactos semidticos de las comunidades po-
pulares, con el fin de preguntarse cdmo es que tales artefactos son insumos
significativos para una lectura semidtica y critica de las demandas sociales
en la escuela.

Metodologia

La observacion participante permitié describir a través de notas e ima-
genes la compleja realidad de dos escuelas en torno a las experiencias pe-
dagogicas del grafiti, como también reflexionar sobre la documentacién
pedagdgica en perspectiva antropoldgica, para concebir el escenario escolar
como un lugar de practicas y discursos en constante disputa de argumenta-
ciones e ideologias (Tannenbaum, 1980). Ademas, ello sirvidé para compren-
der como es que las condiciones contextuales, las dinamicas sociales y las
caracteristicas de la poblacién posibilitan repensar el actuar pedagdgico en
el aula de clases (etnografia escolar). En el primer caso, se describe la vida
social de unos habitantes en un barrio periurbano de Bogotd, una poblacién
que comparte los problemas de la gran ciudad, pero que convive en un en-
torno rodeado de naturaleza, con situaciones de desempleo, informalidad
laboral, escaso acceso a recursos y vulnerabilidad constante de los derechos.
Por ello, sus piezas de grafiti muestran las caracteristicas y las problematicas
complejas del territorio.

Para el caso chileno, la observacion participante permitio documentar
los grafitis que circundan la comunidad y, posteriormente, llevarlos al aula de
clases como un recurso pedagdégico y contextual. De igual manera, se pudo
generar un taller participativo en donde se debatié por el gusto social del
grafiti y los sentidos de la democracia. Por Ultimo, se culminé con la creacion
de firmas o tags por parte de los estudiantes. Ademas, los dos métodos uti-
lizados en esta investigacién permitieron generar procesos de revitalizacién
linguistica y de recuperacion de repertorios simbélicos de las comunidades
urbano-rurales e indigenas (mapuche).

Por otro lado, el andlisis de contenido que se aplico a las piezas de gra-
fiti de las dos escuelas permitié comprender y analizar cdmo es que operan
las maneras de ver el mundo a través de estas practicas y eventos pedagé-
gicos, en relacién con unas categorias de analisis (Juarez, 2019). Mediante
los materiales y pintadas de grafiti se producen manifestaciones relaciona-
les en torno al lenguaje sobre lo personal, lo social y lo politico. Al respecto,
Hiernaux (2008, p. 8) sefala que: “Los mejores materiales son aquellos
donde esos sujetos se expresan a su manera, con la menor cantidad de



imposiciones o de inducciones externas, y asimismo con la mayor riqueza de
contenidos y combinaciones”.

La informacion recolectada se organizé en una descripcion etnografica
de las dos propuestas de intervencion en las escuelas de Colombia y Chile
(Corinto y Huiscapi, respectivamente). Alli se puede apreciar un analisis de
las condiciones sociales y culturales de los estudiantes, mediante la observa-
cion y la descripcién de las dindmicas del lugar. Asimismo, las distintas pie-
zas permitieron situar una lectura de las interpretaciones contextuales de
los estudiantes, sus relacionamientos socioafectivos con la ciudad, con la
naturaleza, con los muros de la villa y la configuracién de identidades a tra-
vés de mensajes semidticos: la firma o tag de los grafiteros. Inclusive, se re-
portan pistas que permiten que el lector tenga elementos para comprender
cémo es que el azar, lo emergente y lo imprevisible hacen parte de una re-
escritura de lo social y lo politico (Aguiar, 2015; Krippendorff, 2019). A con-
tinuacion, se presentan las descripciones y contextualizaciones derivadas de
los dos casos estudiados en la propuesta pedagdgica y comunitaria del gra-
fiti y su escritura.

Escuela Corinto

Corinto es una escuela popular periurbana incrustada en el suroriente
de Bogota, en el barrio del mismo nombre, fundado en los afios ochenta
por exmiembros del M-192. Una que vez se surtieron los efectos sociales y
politicos del proceso de desmovilizacién, el 8 de marzo de 1990, este grupo
se convirtié en un movimiento politico organizado de izquierda, conocido
como Alianza Democratica M-19. Ademas, fue una de las fuerzas politicas
mas importantes en la Asamblea Nacional Constituyente de 1991, que dio
origen a la Constitucion de ese mismo ano.

Los terrenos donde vivieron los excombatientes fueron cedidos a las fa-
milias campesinas que llegaban a Bogota desplazadas por la violencia en el
campo, la lucha por el control y la tenencia de la tierra, origen del conflicto
armado en Colombia. Asi, familias campesinas que llegaron a lo que hoy se
conoce como la localidad Antonio Narifo, pero que antes era Corinto, poco
a poco fueron posicionandose en este nuevo barrio (figura 1).

2 El Movimiento 19 de Abril, conocido por su acrénimo M-19 o simplemente ‘el
Eme’, fue una organizacion guerrillera urbana colombiana, surgida después de
las irreqgularidades en las elecciones presidenciales del 19 de abril de 1970, que
dieron como ganador al oficialista del Frente Nacional Misael Pastrana Borrero
sobre el candidato opositor Gustavo Rojas Pinilla, derivado de un fraude electoral
orquestado por el alto gobierno junto a los partidos tradicionales (Lara, 2022).
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Figura 1

Mapa del barrio Corinto, San Cristobal
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Fuente: Nodo de Biodiversidad Cerros Orientales. Barrio Corinto y Google Maps.

Posteriormente, la Alcaldia organizé la ciudad segun la estrategia de
los Planes de Ordenamiento Territorial (instrumento basico definido en la
Ley 388 de 1997), que definfan los lugares legales para el habitat humano.
Consecuentemente, a estos habitantes se les notificé en el 2005 de una or-
den de desalojo inmediato del lugar, proceso que se origind sin considerar
la participacién democrética y las condiciones socioeconémicas de los afec-
tados para poder adquirir vivienda o pagar un arriendo (Alvarez y Vanegas,
2023). No obstante, los lideres comunales y los pobladores del sector se or-
ganizaron ante las autoridades regionales y distritales para exigir su perma-
nencia en el territorio y el reclamo al derecho a una vivienda digna, para lo
cual se agruparon bajo la estrategia de Ecobarrios®, proyecto de reapropia-
cion y cuidado ambiental del territorio (figura 2).

Figura 2
Barrio El Triangulo y escuela Corinto

Fuente: archivo personal, 2024.

3 Segun lo relata Héctor Alvarez, lider comunitario de los cerros orientales y fun-
dador del proyecto Ecobarrios en San Cristébal.



Este hecho de injusto desalojo por parte de la administracién local im-
pulsé a varios artistas, profesores y lideres comunales de la zona a organi-
zarse en un proceso escolar alternativo que acogiera a las nifas y los nifios
que viven en situacion de pobreza extrema y desigualdad social, y quienes
sufren distintos tipos de violencia, con el propdsito de brindar un apoyo co-
munitario y educativo con enfoque social en torno a la reapropiacion del
territorio y el manteamiento de la memoria del lugar. Por ello, uno de los ta-
lleres consistié en la comprension y el manejo de la técnica y los elementos
del grafiti para contar sus historias territoriales.

Las categorias de analisis que surgieron desde la observacion partici-
pante fueron: problema de tipos de violencia, discriminacion social, pro-
blemas de alimentacién y nutricion, saneamiento basico y alcantarillado,
desempleo y desalojo, relaciéon con el entorno y la naturaleza (tabla 1).

Tabla 1
Caso escuela Corinto
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Categorias de investigacion

Descriptores

Diferentes tipos de violencia
(vulnerabilidad y seguridad)

Las nifas y los nifios de esta comunidad se ven expuestos a diferentes
tipos de violencia (fisica, sexual, psicolégica, simbdlica y econémica).

Discriminacion social

Por pertenecer a un barrio periurbano, en algunos contextos citadinos

se les discrimina, pues no se concibe como un barrio de Bogota, cuando
llegan o6rdenes de desalojo. Mientras que, en otros contextos, se les llama
“barrios de invasion”. Ademas, la Unica escuela oficial del territorio no
funcionan por falta de interés politico.

Problemas de alimentacion
y nutricién

La alimentacion de las nifas y los nifos es precaria: no es suficiente, aunque
cuenten con un comedor comunitario subvencionando por el gobierno de
la ciudad. Por ello es que se ha creado una huerta comunitaria.

Saneamiento bésicoy
alcantarillado

Las condiciones bésicas para la vivienda y el alcantarillado son
improvisadas o piratas (elaboradas por la comunidad y sin las condiciones
de salubridad digna).

Desempleo y desalojo

Son familias que viven con menos de dos ddlares diarios. La mayoria
de los habitantes “labora” en la informalidad y el rebusque. Ademas,
enfrentan la amenaza constante del desalojo social y territorial.

Relacién con el entorno
y con la naturaleza

Los habitantes de la escuela Corinto se relacionan mayoritariamente con
las zonas verdes y ambientales del territorio, més que con las dindmicas
urbanas de la ciudad de Bogota.

Fuente: elaboracion propia, 2023.

Grafiti: dos experiencias pedagogicas sobre la literacidad critica en Chile y Colombia

En la escuela se trabajé con una poblacion de nifios y nifias en eda-
des de 5 a 17 anos. En total, la muestra se compone de 11 nifios y 19 nifas,
pertenecientes a los estratos socioeconémicos 1y 2 (bajo y muy bajo). En
cuanto al taller tedrico y practico sobre el grafiti, este se consolidé en tres
jornadas de trabajo, los sdbados, para aprender sobre la historia, las carac-
teristicas y la técnica. Se consideré este tiempo pedagdgico de manera que
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los participantes pudieran tener un panorama amplio y significativo de los
elementos y de la practica del grafiti y lo relacionaran con su entorno.

En la primera jornada hubo un acercamiento a la historia del grafiti y su
desarrollo global. En la siguiente, se presentaron los materiales de trabajo
para componer una pieza, interactuando con objetos como la bitacora de
trabajo, los rotuladores o street markers, el spray o aerosol, las boquillas o
caps, las plantillas de esténcil y un spot o0 muro. Se motivé a que los mensa-
jes 'y los dibujos creados por los nifos y jovenes estuvieran en didlogo cons-
tante con la identidad de los participantes y con su territorio.

En la tercera jornada, se procedié a aplicar los conocimientos y las téc-
nicas aprendidas anteriormente. Consecuentemente, los mensajes que mas
abundaron fueron aquellas imagenes de animales que circundan el lugar, las
letras y los dibujos espontaneos, asi como las firmas o tags de autor. El spot
0 espacio que se intervino fue la cancha de futbol, porque es el lugar que
generalmente ocupan y comparten los nifios (figura 3).

Los peligros a los que se enfrentan los nifios y jovenes en este sector
son multiples y variados. Consecuentemente, la ausencia de los progenito-
res durante el dia ha posibilitado que se establezcan lazos de solidaridad, asi
como parapetos de seguridad entre los vecinos. Con la ayuda del grafiti y el
esténcil se expresan tales preocupaciones ante la vulnerabilidad y la insegu-
ridad. Por ejemplo, en la figura 4 se observa a los nifos marcando algunos
lugares como inseguros, con el icono de una calavera.

Figura 3 Figura 4
Taller de grafiti escuela Corinto Grafiti con la técnica de esténcil

Fuente: archivo personal, 2023. Fuente: archivo personal, 2023.



Otro de los propositos del grafiti con enfoque pedagdgico y comuni-
tario es potenciar la presencia del artista a través de su huella, firma o tag.
El mobiliario urbano esta recubierto por las firmas de grafiteras y grafiteros,
sinénimo de la batalla entre ellos por ocupar creativamente los espacios de
la ciudad. También es el reclamo por el derecho a participar simbélicamente
en la misma. Mientras unos participantes del taller se dedicaron a componer
imagenes, otros plasmaron su tag en las paredes, como parte de su identifi-
cacion o no identificacion con el territorio (figura 5).

Figura 5
Firmas o tags de los nifios

Fuente: archivo personal, 2023.

La creacion y composicién de grafiti también expresa e integra una
estética relacional con su medio o habitat. La conservacion del medio
ambiente y la representacién de los animales que circundan su entorno
constatan lo anterior. Los nifos dibujan felinos, aves y seres protagonistas de
historias, leyendas, mensajes de conciencia ambiental (figura 6).
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Figura 6

Grafiti, medio ambiente y territorio

Fuente: archivo personal, 2023.

La trayectoria que se siguié en estos talleres se basé en la exploracién,
la colaboracién, la participacion activa, la lectura socioafectiva y la escritura
del territorio desde el grafiti. Los mensajes en Corinto permitieron la resig-
nificacién del territorio desde la inmersién del cuerpo, la emocionalidad, los
sentidos y el pensamiento situado y critico.

A continuacion, se describira la otra experiencia de literacidad alterna-
tiva desde el grafiti en un contexto escolar como el de Chile, especificamente
en una escuela del sur de la region de La Araucania.

Escuela Egon Keutmann Huiscapi

En el contexto de la investigacion sobre las practicas de lectura y es-
critura critica se tuvo la oportunidad de aplicar una serie de talleres de li-
teracidad y grafiti en el sur de Chile. Una de las instituciones participes fue
la escuela publica Egon Keutmann Huiscapi, ubicada en la regién sur de La
Araucania, la cual atiende a estudiantes de sectores populares e inmigran-
tes de otros lugares de la regién (Perd, Colombia, Venezuela y Bolivia), con
edades que oscilan entre los 7 y 17 afios. El nUmero de estudiantes con los
que se trabajé en los talleres fue de veinte. Las categorias de analisis que sur-
gieron hacen parte de la observacién participante en torno a problemas de
desempleo, migracién, discriminacién social, relacionamiento con el entorno
y el territorio (tabla 2).



Tabla 2
Caso escuela Egon Keutmann Huiscapi

Categorias .
- - 0z Descriptores
de investigacion
Problemas de desempleo Muchos de los migrantes tienen problemas para
encontrar un empleo en condiciones dignas la zona
Sur de Chile.
Migraciéon La migracién es la busqueda de una mejor

expectativa de vida, pero va acompanada de la
discriminacion y estigmatizacion social.

Discriminacion social La discriminacion social ocurre en relacion con el
pais de procedencia.

Relacionamiento con el La mayorfa de habitantes y estudiantes posee
entorno y el territorio una fuerte relacién con el entorno y la naturaleza
del lugar. Reconocen la importancia del agua, la
naturalezay el habitat.

Fuente: elaboracion propia, 2023.

Mediante la estrategia pedagdgica del taller-practico se exploraron las
distintas posibilidades expresivas del grafiti. Se dio a conocer su historia, su
origen, los elementos y las caracteristicas principales de tal practica urbana.
Asimismo, se abordé una de las caracteristicas cruciales del grafiti: la explo-
racion artistica de los estilos de letras (grafitti writing) y la consolidacién de
una identidad grafitera. Segun el proposito del taller, las actividades se cen-
traron en la realizacion de la firma o tag. En el taller se plantearon consejos
sobre como es que el grafiti bien disefado, con una idea interesante, puede
ser una llamativa forma de expresion y de convocatoria colectiva y social en
el espacio publico.

Todo lo anterior inici6 con la presentacion de una serie de fotografias
sobre los grafitis de su propia region a los asistentes. Aquello fue revela-
dor, porque los estudiantes se entusiasman cuando sus contextos sociales
y culturales son temas y procesos centrales en el aula. La presentacion de
imagenes generd una discusion, precisamente en torno a los prejuicios e
imaginarios que existen sobre el grafiti. La estrategia del debate integrado al
taller fue esencial para despertar las preguntas sobre el gusto o el disgusto
que causa esta expresion en la sociedad (figura 7). Por ello, se reproduce un
extracto del debate para verificar y contrastar las posiciones democraticas
que existen en el aula de clase sobre la irrupcién del grafiti en el espacio pu-
blico (tabla 3).
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Figura 7
Taller en escuela Huiscapi

Fuente: archivo personal, 2023.

Tabla 3
Fragmento de interaccion clase

Contexto del taller de grafiti Escuela Huiscapi

Estudiante 1: En mi casa, en la fachada hay unos grafitis como los que mostré el tio*

Profesor: Chicos, pero entonces, ¢les gustaria que un grafitero llegara a su casa e interviniera
los muros o las puertas?

Estudiante 2: Noooo, a mi no me gustaria porque ya tiene pintura, no me gustarfa...

Estudiante 1: A mi si, son bonitos, ponen mas bonita la entrada de la casa.

Estudiante 3: Yo creo que deberia haber un pacto entre el apoderado de la casa y el grafitero,
mirar si lo desean o no.

Estudiante 2: Pero en definitiva a mi no me gusta que pinten las casas con grafiti, las ponen como feas.
No estoy de acuerdo, pero al igual el grafiti debe pintarse.

* En Chile, es comUn que al profesor le llamen tio o tfa. Esto ha generado una discusién sobre
su labor pedagdgica y profesionalizacion.

Fuente: diario de campo, 2023.

Cabe sefalar que cuando al aula de clases se lleva un elemento signifi-
cativo y cercano a la comunidad de los estudiantes, el dialogo pedagdégico
se torna cuestionador, porque ellos sienten que se estan tomando como vi-
tales e importantes sus contextos sociales y culturales. A continuacién, en
la figura 8 se observan dos pintadas, que se discutieron en el taller, sobre
los miembros del pueblo mapuche, quienes han sufrido desplazamiento
social y acciones de exterminio por parte de un ala del Estado chileno. Los
mapuches viven en su mayoria en la parte sur del pais. Aqui, los mensajes



interculturales y criticos son relevantes para cuestionar la historia nacional,
los conflictos territoriales, el reconocimiento de los pueblos originarios y sus
luchas, asi como la defensa de la vida y del equilibrio ambiental. Es el caso
de la inscripcién: “Todos tenemos sangre mapuche los pobres en sus venas
y los ricos en sus manos”, la cual permitié que el dialogo se entablara sobre
el sentido de la democracia, la violencia y la naturaleza (figura 8).

Figura 8
Grafiti de la Region Sur de Chile

Fuente: archivo personal, 2023.

La conversacion pedagdgica durante el taller condujo a que los asisten-
tes eligieran el tag como base para participar desde el grafiti. Consecuente-
mente, se explicaron y exploraron las formas, los estilos y los elementos de
las letras para componer su firma personal (figura 9).

Figura 9
Exploracion de las letras y tags

Fuente: archivo personal, 2023.
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Asimismo, la explicacion pedagodgica de la bitacora o cuaderno de tra-
bajo del grafitero fue fundamental para la realizacién de las letras y del tag.
En el taller se enfatizd que la mayoria de grafiteros, artistas y escritores lle-
van consigo una libreta para apuntar ideas, sensaciones y sentimientos que
después pueden motivar la creacién de un grafiti o desencadenar eventos
de literacidad. También, la usan para experimentar con los estilos y con los
tipos de abecedarios. Alli se les expuso la libreta de artista del grafitero To-
totrueno (figura 10).

Bitacora del grafitero Tototrueno (Chile)

Fuente: archivo personal, 2023.

Asi, los ejercicios y materialidades ligadas a la experiencia personal de
los estudiantes y al relacionamiento creativo y critico con el entorno que los
circunda y los define resultan fundamentales para repensar las practicas y
los eventos de literacidad en la escuela. Por esto es que en la escuela Huis-
capi se uso aerosol para crear el tag, pero también otros materiales para el
rayado y la escritura: los marcadores o street markers, liquid paper, boligra-
fos y bisturis fueron Utiles para plasmar los seudénimos. Es decir, la nueva
identidad de los estudiantes se desplegd a través de otros tipos de mensajes
y materialidades que no estaban destinados para el propésito convencional
de la escritura (figura 11).



Figura 11
Socializacion del tag

Fuente: archivo personal, 2023.

Resultados

Las nifas y los ninos de Latinoamérica leen y escriben sobre y desde su
territorio de manera critica, porque expresan a través de imagenes multimo-
dales y textos de distintas materialidades sus sentires y reflexiones. Como ya
se habia mencionado, en la comunidad y en la escuela de Corinto, como
en muchas otras de Bogotd, se presentan diferentes tipos de violencia, pro-
blemas relacionados con el consumo de drogas y alcohol, que se suman
una marginalizacion social y una amenaza constante de desalojo por parte
del gobierno distrital.

El grafiti con enfoque sociocultural y critico amplia la visién conceptual
y metodoldgica de las literacidades en la escuela, porque incluye otras ma-
terialidades y otras formas sociales de uso del lenguaje. En estas dos expe-
riencias también se observé que, para trabajar con grafiti en la escuela, es
central la articulacion con otros modos estéticos y populares de la literaci-
dad critica.

En el futuro se deberia estudiar la diferenciacién entre practicas domi-
nantes y practicas locales de literacidad a través de expresiones urbanas que
posibiliten la hibridez de lenguajes para la organizaciéon social y educativa.
Inclusive, esta apuesta investigativa muestra cémo el uso del grafiti y el es-
téncil puede ayudar a la revitalizacién linguistica y simbélica de las ciudada-
nias emergentes y las comunidades indigenas (glotopolitica), como sucede
con el lenguajeo popular de la escuela Corinto y el uso del mapudungun,
lengua indigena, en Chile.
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El cierre de las brechas sociales en contextos marcados por la desigual-
dad se asocia generalmente a la adopcion de modelos y programas es-
tandarizados; sin embargo, como vimos, las sociedades y las culturas son
contextualmente situadas (Chile y Colombia). La integracion de la corpora-
lidad y la emocionalidad resulta vital para desarrollar apuestas a favor de la
justicia social, lingUistica y educativa, en el marco del oficio del grafiti como
practica de literacidad critica y alternativa en la escuela. Por ejemplo, en
el caso de las escuelas Corinto y Huiscapi, la implicacién de los jévenes en el
desarrollo de los talleres integré el cuerpo, la expresividad y los territorios en
su conjunto, debido a la curiosidad y el extranamiento frente a materiales in-
usuales de exploracion didactica.

En la escuela Corinto, la mayoria de los progenitores de los nifios se
ocupa en empleos informales o en el rebusque: salen desde temprano a ga-
narse la vida y arriban a sus hogares, usualmente con menos de 10 doélares
diarios. Sin embargo, a diferencias de otras investigaciones, aqui las nifas
y los nifos evidencian una reapropiacion del territorio a partir de marcas y
huellas de significado e interpretacién mas alla de los cédigos sociales que
la escuela les brinda. En el caso chileno, se trabajé sobre los significantes y
los significados que circundan las regiones y las paredes de la escuela Huis-
capi. Asimismo, alli se pudieron recuperar palabras de la lengua mapudun-
gun y la cultura mapuche con la ayuda del esténcil (figura 12). En lugar de
centrarse Unicamente en el paradigma del déficit linguistico, en este con-
texto pedagdgico se enfatizd en los recursos y repertorios expresivos tanto
de las comunidades como de los estudiantes para el desarrollo del pensa-
miento critico. Como se aprecia en el desarrollo metodolégico de las dos
experiencias, la literacidad critica surge en torno a practicas socioculturales
especificas y debe ser vista como parte de un proceso mas amplio de cons-
truccion social del conocimiento, las identidades personales y las ciudada-
nias criticas en el aula.

La inclusion del grafiti con enfoque pedagdgico en las practicas de len-
guaje es pertinente porque posibilita a los estudiantes posicionarse frente
a los problemas globales, personales y cotidianos de la sociedad, e inte-
rrogarse constantemente sobre los sentidos sociales de uso del lenguaje
cotidiano, como se pudo apreciar en las intervenciones de las dos escue-
las. Ademas, esto permitié corroborar que las escuelas de Latinoamérica
comparten rasgos de desigualdad, marginalidad e invisibilidad apremian-
tes, que deben ser tenidos en cuenta en la mayoria de proyectos pedagdgi-
cos que alli se desarrollen (tabla 4).



Tabla 4

Figura 12
Pichi piugue, ‘pequeno corazén noble’ en mapudungun

Nota: archivo personal, 2023.

Comparativo de categorias de andlisis

Datos del grafico

Para simplificar, asignaremos una puntuacion cualitativa (1 = presente, 0 = no presente)

a cada categoria de andlisis de ambos contextos educativos

Categoria Escuela Egon Huiscapi (Chile) = Escuela Corinto (Colombia)

Discriminacion social

1 1

Desempleo

Migracion

Violencia

Saneamiento bésico y alcantarillado

1
1
0
Problemas de alimentacion y nutricion 0
0

Relacion con el entorno y la naturaleza 1 1

Fuente: elaboracion propia, 2023.

Mas alld de ello, se encontré que el grafiti puede ser una herramienta
pedagdgica eficaz para incentivar la literacidad critica en educacion, espe-
cialmente en contextos multiculturales. Como se pudo apreciar, en términos
de inequidad y desigualdad social, muchos casos colombianos reportan da-
tos dramaticos de desigualdad frente al caso chileno, en correspondencia
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con los informes de desarrollo social y las responsabilidades politicas en la
inversibn econémica, que permiten diferenciar unas experiencias de verda-
dera transformacién educativa sobre otras en Latinoamérica (figura 13).

Figura 13
Gasto anual por estudiantes entre Chile y Colombia

Porcentaje del PIB (%) USS millones

L Chile 6,91 17.071

= Colombia 4,70 13.314
I@I Pera 4,41 8475
IQI México 1,64 15.488

Inversion en el presupuesto general
*Cifras con base en el valor del délar del 5 de abril Fuente: Sondeo LR / Gréfico: LR-ER

Fuente: BID (2023).

De la realizacion de los talleres, el analisis de las observaciones partici-
pantes y las producciones de los jévenes (analisis de contenido), este estudio
encontré que es posible abandonar las ideas sobre férmulas y estandares ge-
nerales para abordar las practicas de lectura y escritura en la escuela y que
la inclusion de otras practicas de literacidad, como la de estos talleres de
grafiti, no presta atencién solamente a los elementos esenciales de la len-
gua, sino a las demandas sociales de las comunidades. Sin embargo, se debe
brindar un enfoque mas social que permita reconocer los vinculos entre los
contextos escolares, los coddigos culturales locales y la materialidad de la ex-
presividad popular.

Discusion

La escuela no es el Unico escenario para consolidar y formar las habi-
lidades del lenguaje. Existen otras instancias de participacion social en las
que los jévenes se sienten realizados y confrontados. A diferencia de muchas
tendencias y corrientes pedagodgicas del lenguaje, que se basan en el uso del



manual y de la graméatica para la ensefanza, el escenario performativo de
la calle es un lugar popular para reencontrarse con los nodos sociocultura-
les del uso de la lengua y el lenguajeo popular. Por ello, el magisterio de-
beria contemplar en las practicas urbanas y culturales del grafiti verdaderos
insumos para promover sus reflexiones criticas y sus acciones pedagdgicas.

La funcién de las politicas publicas no apunta solamente a atender las
necesidades linguisticas y cognitivas de los estudiantes, sino a la afirma-
cion y consolidacion de trayectorias de vida realzadas en derechos huma-
nos dignificantes (Luke y Diaz Mosquera, 2011). Inclusive, la escuela deberia
abandonar la idea de que el pensamiento critico y la escritura se aprenden
Unicamente a través de lo que dictamina el curriculo. Se advierte que ac-
tualmente existen distintas propuestas pedagdégicas que se denominan al-
ternativas, como es el caso del homeschooling. No obstante, se enfatiza que
existen ciertas habilidades sociales que solamente se aprenden en un esce-
nario de interaccion escolar, pero principalmente diferencial, intercultural y
critico (Pairet et al., 1999).

El papel de las politicas publicas de la educacién es vital para promover
una escuela que sea igualadora, mas que desigualadora. La inversion social
es fundamental para cerrar las brechas de desigualdad social y cultural. En
ese sentido, la inversion sociocultural deberia apoyarse en el reconocimiento
de las practicas y los cddigos culturales particulares de las poblaciones des-
favorecidas, de los migrantes y los marginalizados sociales.

La comprension de la lengua y el lenguaje involucra un conjunto de
practicas culturales vernaculas, y por ello, lo vernacular es esencial para pro-
mover otras formas de leer y escribir en la escuela. En la practica de grafiti
se escriben las historias locales de las comunidades y se reescribe la gober-
nanza de las literacidades de las ciudadanias subalternas (Spivak y Giraldo,
2003). Por lo tanto, leer y escribir basdndose en entornos sociales y cultura-
les como los del grafiti abre un camino para repensar la funcion del arte, el
lenguaje y lo politico en la escuela, para lograr mayor acercamiento entre las
habilidades del lenguaje, el arte y la creatividad. Como diria en ese sentido
Rodolfo Walsh: “Las paredes son la imprenta de los pueblos”.
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