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Resumen
Según los datos disponibles, América Latina es la región con 
mayores niveles de segregación escolar por nivel socioeconómico. 
Este desafío exige comprender sus causas, con el fin de 
fundamentar el diseño de políticas eficaces para combatirlo. La 
presente investigación busca conocer el impacto de las escuelas 
privadas en la segregación del alumnado socioeconómicamente 
desfavorecido en educación primaria y en secundaria, a partir 
del análisis de los microdatos de las evaluaciones internacionales 
ERCE 2019 y PISA 2022. La muestra incluye a 228 092 estudiantes 
—146 410 de primaria y 81 682 de secundaria— de 6981 
escuelas públicas y privadas en 16 países de la región. Para ello, se 
descompone la segregación del alumnado socioeconómicamente 
desfavorecido (el 25 % de menor ISECF/ESCS en cada país) 
utilizando el índice de Hutchens. Los resultados indican la 
fuerte incidencia de las escuelas de dependencia privada en la 
segregación escolar, explicando de promedio el 22,4 % de la 
magnitud en primaria y el 24,5 % en secundaria, con importantes 
diferencias entre países. Estos hallazgos evidencian el rol del sector 
privado en la acentuación de las desigualdades educativas. Con 
ello se defiende la necesidad de avanzar hacia sistemas educativos 
más inclusivos, que garanticen real igualdad de oportunidades y 
reduzcan la segregación estructural en la región.

Palabras clave
Segregación escolar, desigualdad social, enseñanza privada, 
escuela, América Latina 

Abstract
According to available data, Latin America is the region with the 
highest levels of socioeconomic school segregation. This challenge 
requires understanding its causes to support the design of 
effective policies to combat it. This research aims to determine the 
impact of private schools on the segregation of socioeconomically 
disadvantaged students in primary and secondary education. To 
achieve this, we use microdata from the ERCE 2019 and PISA 2022 
international assessments. The final sample consists of 228 092 
students —146 410 in primary education and 81 682 in secondary 
education— attending 6981 public and private schools across 16 
Latin American countries. To estimate the impact of private schools, 
the segregation of socioeconomically disadvantaged students (the 
bottom 25 % of the ISECF/ESCS in each country) is decomposed 
using the Hutchens index. The results indicate a significant impact 
of privately managed schools on school segregation, accounting 
on average for 22.4 % of the segregation in primary education 
and 24.5 % in secondary education, with substantial differences 
across countries. These findings show the role of the private sector 
in accentuating educational inequalities. This highlights the need 
to move towards more inclusive education systems that guarantee 
real equality and reduce structural segregation in the region.

Keywords
School segregation, social inequality, private education, schools, 
Latin America
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Descripción del artículo | Article description | Descrição do artigo
Este artículo se enmarca dentro del proyecto Escuela privada y segregación 
escolar: Un análisis de España y América Latina del Observatorio de 
Segregación Escolar.

Introducción

América Latina es, según los últimos datos disponibles, la región del 

mundo con mayores niveles de segregación escolar por nivel socioeconó-

mico, tanto en educación primaria (Murillo et al., 2023) como en secundaria 

(OCDE, 2019, 2023). La segregación escolar, entendida como la distribución 

desigual del alumnado en las escuelas en función de sus características per-

sonales o sociales, o de su condición, tiene un impacto directo en el desarro-

llo académico de los estudiantes y en sus expectativas, afectando también 

a sus familias, las escuelas y el personal docente (Molina, 2021; Murillo &  

Carrillo, 2021a; Palardy, 2020; Reardon et al., 2024). De esta forma, se cons-

tituye como un elemento de inequidad educativa que afecta directamente 

a la calidad de los sistemas educativos y contribuye a la construcción de una 

sociedad injusta y desigual.

Ante la magnitud de esta situación, resulta de extrema importancia 

identificar las causas que originan estos altos niveles de segregación, de tal 

forma que se aporten informaciones para fundamentar la toma de deci- 

siones en materia de políticas públicas, educativas y sociales. Diferentes  

trabajos previos han señalado tres causas principales que influyen en la se-

gregación escolar: la segregación residencial (Dignum et al., 2022; Franken-

berg, 2013; Serrati, 2024), las políticas de mercado en el ámbito educativo 

(Lubienski et al., 2022; Rowe, 2025; Zancajo & Bonal, 2022) y, directamente 

relacionada con la anterior, las escuelas privadas (Gutiérrez, 2023). Esta in-

vestigación se centrará en este último factor, buscando profundizar en la in-

fluencia de las escuelas privadas en la segregación escolar en los países de 

América Latina.

En 2014, un informe del relator especial de la ONU sobre el derecho a la 

educación advertía que el crecimiento de la enseñanza privada como forma 

de mercantilización de la educación que se ha dado desde los años ochenta 

y noventa en buena parte de países estaba poniendo en riesgo el derecho 

 a la educación y fomentando la exclusión y la desigualdad social (Singh, 

2014). A pesar de estas advertencias, en la última década el porcentaje de 

estudiantes matriculados en escuelas privadas ha seguido aumentando. 

El debate en torno a las escuelas privadas no es nuevo. Por un lado, sus 

defensores argumentan que las escuelas privadas incrementan la calidad 



V
O

LU
M

EN
 1

8
 /

 A
Ñ

O
 2

0
2

5
 /

 I
SS

N
 2

0
2

7
-1

1
8

2
 /

 B
O

G
O

TÁ
-C

O
LO

M
BI

A
 /

 P
ág

in
as

 1
-2

3
m

ag
is

4

y eficiencia de los sistemas educativos (Barrera-Osorio et al., 2022; Hoxby, 

2003). Además, sostienen que las familias tienen derecho a elegir la educa-

ción que mejor se ajuste a sus valores, y que la escuela privada facilita esta 

libertad de elección (Chubb & Moe, 1991; Marcos-Pascual, 2019). Por otro 

lado, los críticos afirman que las escuelas privadas promueven la estratifica-

ción y la segregación escolar, profundizando las desigualdades sociales exis-

tentes (Ramírez & Díez-Gutiérrez, 2024; Rowe, 2025). 

La realidad es que la existencia de un sector privado fomenta una ma-

yor autonomía escolar y, con ella, la creación de entornos educativos es-

pecializados que responden a las necesidades y preferencias de los más 

privilegiados (Alegre et al., 2010). En este contexto, diversos investigadores 

sugieren que la percepción que tienen las familias sobre la calidad de las es-

cuelas públicas y privadas influye significativamente en la decisión respecto a 

qué escuela enviar a sus hijos e hijas (Bellei, 2013; Nielsen & Andersen, 2019; 

Ramírez-Leira & Vazquez, 2020). En particular, la calidad percibida de las es-

cuelas privadas se ha convertido en un factor crucial para atraer a las fami-

lias más acomodadas, quienes no solo las ven como una garantía de mejor 

formación académica, sino también como un medio para preservar el capi-

tal social de sus hijos e hijas.

De hecho, las escuelas privadas han logrado consolidarse como una 

marca de calidad en un escenario educativo dominado por la oferta y la de-

manda, captando así al sector más acomodado del mercado (Rowe, 2017). 

Estas instituciones se insertan en dinámicas sociales y económicas más am-

plias en las que el acceso a los recursos y oportunidades se convierte en un 

símbolo de estatus y privilegio social. Esto genera una tensión entre las li-

bertades individuales de las familias para escoger la educación de sus hijos 

acorde con su fe, su cultura y sus preferencias personales, y las responsabi-

lidades de las escuelas, que deberían estar orientadas tanto al desarrollo in-

dividual como hacia la mejora social.

Estas cuestiones ideológicas y simbólicas se entrelazan con elementos 

estructurales y materiales de las sociedades. En este sentido, América La-

tina ofrece un caso interesante para analizar la influencia de la escuela pri-

vada en la segregación escolar por varios factores. En primer lugar, está la 

alta desigualdad social, ya que es la región con la mayor brecha económica 

entre ricos y pobres (Busso & Messina, 2020). En segundo lugar, el elevado 

porcentaje de estudiantes matriculados en escuelas privadas; por ejemplo, 

en educación primaria, América Latina es la segunda región del mundo con 

la mayor proporción de alumnos en este tipo de establecimientos (UNESCO, 

2021). Finalmente, el aumento en la tasa de escolarización en muchos 

países, el cual ha ido acompañado de la expansión de escuelas privadas, 
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debido al insuficiente financiamiento de las públicas, lo que podría trasla-

dar las desigualdades sociales al ámbito educativo (Gamboa & Waltenberg, 

2015; Krüger, 2019).

Aunque la relación entre la educación privada y la segregación esco-

lar en América Latina ha sido abordada en varias investigaciones recientes, 

aún queda mucho por conocer al respecto. Entre los trabajos internaciona-

les más relevantes en este ámbito se encuentran los pioneros trabajos de 

Pereyra (2008) y Arcidiácono et al. (2014), quienes evidencian importantes 

diferencias en el nivel socioeconómico de los estudiantes que asisten a es-

cuelas públicas frente a los de escuelas privadas. Resultados similares fueron 

obtenidos por Murillo et al. (2020), quienes, utilizando los datos del estudio 

TERCE 2013, demostraron que, en promedio, los estudiantes de escuelas pú-

blicas presentan un nivel socioeconómico significativamente más bajo que 

sus pares del sector privado. Estas diferencias son particularmente marcadas 

en países como México, Honduras y Panamá. 

Otro conjunto de investigaciones ha explorado la segregación dentro 

y entre el sector de escuelas públicas y el de las privadas en América Latina 

(Chmielewski & Savage, 2015; Krüger, 2019; Murillo & Martínez-Garrido, 

2017; Vazquez, 2016). Uno de los estudios más completos para educación 

primaria es el desarrollado por Murillo y Martínez-Garrido (2017), quienes 

también utilizaron microdatos del TERCE 2013. Sus hallazgos revelan una 

mayor segregación dentro del sector privado, especialmente en relación con 

el alumnado de menores recursos. En concreto, encontraron que la segre-

gación promedio de estudiantes desfavorecidos, medida a través del índice 

de Hutchens, es de 0,22 en las escuelas públicas y de 0,54 en las privadas.

Para la etapa de secundaria destacan los trabajos de Krüger (2019) y 

Vazquez (2016) a partir de los resultados PISA 2015. Este último muestra 

que en los países de América Latina la segregación escolar está más mar-

cada por la desigual distribución del alumnado entre escuelas públicas y 

privadas en función de su nivel socioeconómico. Así, en los países con ma-

yor desigualdad entre redes (Uruguay y Brasil), la mitad de la segregación 

se explica por las diferencias entre ambos sectores. Krüger (2019) también 

apunta a una alta incidencia de la escuela privada en la segregación esco-

lar en la región. En concreto, sus resultados muestran que, en promedio, el 

24,8 % de la segregación escolar total podría explicarse por la segregación 

entre sectores. 

Sobresalen también otros estudios sobre países latinoamericanos es-

pecíficos que profundizan en los efectos de la educación privada en la se-

gregación escolar, tanto en educación primaria como en secundaria. Entre 

estos se encuentran los realizados para Uruguay por Murillo y Graña (2020) y  

Ramírez-Leira y Vazquez (2020); los estudios de Argentina de Natalia Krüger 
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(2022) y de Gasparini et al. (2011); el trabajo de Carrillo y Murillo (2023) para 

Perú; y los de Gutiérrez y Carrasco (2021) y Valenzuela et al. (2013) para Chile.

Con la presente investigación, se busca determinar la incidencia de las 

escuelas privadas en la segregación escolar del alumnado socioeconómica-

mente desfavorecido en educación primaria y secundaria en países de Amé-

rica Latina, utilizando para ello los datos más actuales disponibles.

Método

Para alcanzar los objetivos propuestos, se ha realizado un análisis ex-

haustivo de los microdatos provenientes de dos evaluaciones internaciona-

les: por un lado, el Cuarto Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 

2019), coordinado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la 

Calidad de la Educación de la UNESCO/OREALC (2021) y, por otro lado, la úl-

tima edición del Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes 

(PISA 2022), coordinado por la OCDE (2023), del cual se emplearon los da-

tos de los países latinoamericanos participantes.

El ERCE 2019 es un estudio a gran escala que recoge información so-

bre el rendimiento académico y el contexto de más de 160 000 estudian-

tes de educación primaria en 16 países de América Latina: Argentina, Brasil,  

Colombia, Costa Rica, Cuba, República Dominicana, Ecuador, El Salvador, 

Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamá, Paraguay, Perú y Uruguay; 

en este estudio se descartaron los datos de Cuba, dado que no tiene escue-

las de dependencia privada.

Por su parte, PISA 2022 obtiene información sobre el rendimiento y el 

contexto de estudiantes de educación secundaria, abarcando a 690 000 es-

tudiantes de 81 países. En esta edición participaron 13 países de América La-

tina: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, República Dominicana, El 

Salvador, Guatemala, México, Panamá, Paraguay, Perú y Uruguay. Los micro-

datos de Costa Rica no incluían información sobre el nivel socioeconómico y 

cultural del alumnado, por lo que el país no se incorporó en el análisis. 

La selección final de la muestra incluyó la toma de distintas decisio-

nes respecto a las bases de datos originales de ERCE 2019 y PISA 2022. En 

primer lugar, se descartaron los datos de aquellos estudiantes para los que 

no se disponía de información sobre el nivel socioeconómico y cultural fa-

miliar, lo que comprende, como se ha indicado, todo el alumnado de edu-

cación secundaria de Costa Rica. Además, aunque en PISA 2022 todas las 

escuelas se clasifican únicamente como públicas o privadas, el estudio ERCE 

2019 introduce una tercera categoría: las escuelas de dependencia adminis-

trativa mixta, o escuelas privadas subvencionadas. Este tipo de institución 

está presente únicamente en algunos países y en una cantidad muy limitada: 
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Costa Rica (1,4 % del total de escuelas), República Dominicana (1,5 %), Ecua-

dor (6,5 %) y Paraguay (17,5 %). Tras un análisis preliminar, se constató que, 

en promedio, la distribución del alumnado según el nivel socioeconómico 

de sus familias en estas escuelas es similar a la observada en las institucio-

nes privadas. En consecuencia, para efectos del análisis y por equiparación 

a los datos de PISA (que no incluía esta categoría), se han clasificado den-

tro del grupo de escuelas privadas. Por último, y también para los datos de 

ERCE 2019, dado que la base de datos incluye estudiantes de 3er y 6o grado, 

cuando había datos de estudiantes del mismo centro, se agruparon ambos 

niveles. Finalmente, se excluyeron las escuelas que contaban con menos de 

cinco alumnos. 

Como resultado de este proceso, la muestra final de este estudio 

se compone de 228 092 estudiantes —146 410 de educación primaria y 

81 682 de educación secundaria— que asisten a 6981 escuelas en 16 paí-

ses de América Latina. En la tabla 1 se detalla la distribución de estudiantes 

y escuelas, así como el porcentaje de estudiantes en escuelas de dependen-

cia pública por país. 

Tabla 1

Muestra de estudio y sus características

Ed. primaria Ed. secundaria

Nº de 
escuelas

Nº de 
estudiantes

% en esc. 
públicas*

Nº de 
escuelas

Nº de 
estudiantes

% en esc. 
públicas*

Argentina 227 9456 75,44 441 11 690 67,79

Brasil 282 8523 84,36 556 10 230 85,41

Chile - - - 203 6123 33,73

Colombia 184 8581 83,26 250 7428 80,28

Costa Rica 209 7236 88,52 - - -

R. Dominicana 202 9719 78,95 236 6677 83,21

Ecuador 246 13 297 76,59 - - -

El Salvador 290 11 583 85,52 250 6205 78,79

Guatemala 235 10 151 86,30 254 4834 52,82

Honduras 255 8328 85,35 - - -

México 194 9090 90,64 235 6180 87,59

Nicaragua 274 9145 86,55 - - -

Panamá 266 10 385 84,53 179 4153 79,16

Paraguay 254 9535 77,65 219 4833 83,70

Perú 276 11 695 74,03 307 6846 74,03

Uruguay 243 9686 83,07 214 6483 85,65

Total 3637 146 410 82,33 3344 81 682 79,91

Fuente: elaboración propia a partir de los datos del ERCE 2019 y de PISA 2022.

Nota. * A partir de datos ponderados. 
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La variable criterio es, para educación primaria, el índice socioeconó-

mico y cultural de la familia (ISECF), variable estimada por el propio ERCE a 

partir del nivel de especialidad del padre y la madre, de sus ocupaciones y de 

las posesiones del hogar (UNESCO/OREALC, 2022). Para educación secunda-

ria se utiliza el estatus económico, social y cultural de la familia del alumnado 

(ESCS), que también calcula PISA a partir de tres variables clave: el nivel educa-

tivo más alto del padre o madre, su estatus ocupacional y las posesiones en el 

hogar. Para ambos niveles, se ha tipificado en la muestra final para cada país. 

El análisis se centra en el 25 % de los estudiantes cuyas familias tienen 

el menor ISECF/ESCS en cada país (cuartil 1, C1); a estos estudiantes se les 

denomina estudiantes socioeconómicamente desfavorecidos o, de forma 

más breve, estudiantes desfavorecidos.

Antes de abordar el objetivo principal de la investigación, se calcula el 

porcentaje de estudiantes desfavorecidos matriculados en escuelas públicas 

y privadas para ambos niveles educativos en los distintos países de América 

Latina. Con esta información preliminar, el estudio se enfoca en estimar la in-

cidencia de las escuelas privadas en la segregación escolar en cada país. Para 

ello, se calcula la segregación total y se descompone en dos componentes: 

la segregación intra-sectores (dentro del sector de escuelas públicas y den-

tro del sector de escuelas privadas) y la segregación inter-sectores. Todo esto 

se lleva a cabo utilizando el índice de raíz cuadrada H de Hutchens (2004).

Matemáticamente, el índice H se expresa con la siguiente fórmula:

					     k

H = 1 – ∑ √ x2i   x1i

				                i=1	
X2 

     

X1

Donde, x1i y x2i son el número de estudiantes del grupo minoritario 

(cuartil 1) y mayoritario en la escuela i; y X1 y X2 son el total de estudiantes 

del grupo minoritario y mayoritario, respectivamente, en todas las escuelas 

de cada país. 

Descomponiendo esta segregación:

H = Hintra +  Hinter

Donde: 	

Hintra = Hpúb Wpúb + Hpriv Wpriv

Con: 

Wpúb = √ ( Ppúb ) (  Rpúb)    y    Wpriv = √( Ppri ) (  Rpri)
		                        P            R                                  P           R
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Aquí, Ppúb y Rpúb son la proporción del grupo minoritario y mayoritario 

en cada una de las escuelas de dependencia pública y, análogamente, Ppri y 

Rpri son la proporción del grupo minoritario y mayoritario en cada escuela 

privada. Por su parte, P y R representan la proporción total de estudiantes de 

cada uno de los dos grupos en todas las escuelas del país. 

Resultados

Para determinar la incidencia de las escuelas privadas en la segregación 

se realiza una aproximación en tres fases. En la primera de ellas se aporta 

información sobre el porcentaje de estudiantes socioeconómicamente des-

favorecidos que asisten a escuelas de dependencia pública y a escuelas de 

dependencia privada en cada uno de los países analizados. Este análisis per-

mite evidenciar la desigual distribución de los alumnos en desventaja so-

cioeconómica entre ambos sectores (público y privado). En un segundo 

momento, y como una nueva aproximación, se presentan los hallazgos de 

la segregación escolar total de cada país, así como de la segregación de las 

escuelas públicas y privadas. Por último, se presentan los resultados de la es-

timación de la incidencia de las escuelas privadas en la segregación escolar 

del alumnado desfavorecido. Todo esto se analiza tanto para la educación 

primaria como para la educación secundaria.

Estudiantes desfavorecidos matriculados  

en escuelas públicas y privadas

En educación primaria, y como promedio de los 15 países analizados, 

el 30,3 % de los estudiantes matriculados en escuelas públicas puede con-

siderarse como socioeconómicamente desfavorecido (del cuartil 1 en ISEC/

ESCS). En las escuelas de dependencia privada, por su parte y también como 

promedio de la media de cada país, solo lo es el 4,8 %. Estas cifras no difie-

ren considerablemente en educación secundaria, aunque son ligeramente 

superiores: el 32,5 % de los estudiantes de escuelas públicas puede ser con-

siderado como económicamente desfavorecido, al formar parte de ese 25 % 

de familias con menos recursos, pero solo el 7,7 % del total de matriculados 

en escuelas privadas lo es.

Las diferencias entre países aportan una mirada más reveladora del des-

equilibrio en el porcentaje de estudiantes desfavorecidos entre el sector de 

escuelas públicas y el de escuelas privadas (figura 1). Así, analizando el pro-

medio del porcentaje de alumnos desfavorecidos en educación primaria, 

se encuentra que el país donde las escuelas de dependencia pública aco-

gen a un mayor porcentaje de estudiantes desfavorecidos es Ecuador, con 

un 34,5 %, seguido de Perú, con un 33,6 %, y Argentina, con un 32,0 %.  
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Los países donde este porcentaje es menor son México (27,1 %), que se 

acerca a ese 25 % del conjunto de estudiantes desfavorecidos, y Brasil 

(28,0 %). Por su parte, los países con las escuelas de dependencia privada 

con un menor porcentaje de alumnado desfavorecido son Costa Rica, con 

un promedio de 1,01 %, México (2,3 %), Guatemala (2,4 %), Brasil (3,5 %)  

y Uruguay (3,8 %). En el extremo opuesto, los países con mayor porcentaje 

de alumnado desfavorecido en las escuelas privadas son Nicaragua (10,4 %), 

Honduras (8,0 %), República Dominicana (7,6 %) y Ecuador (7,5 %).

En educación secundaria, como se ha visto, el porcentaje promedio de 

estudiantes desfavorecidos es más alto tanto en las escuelas de dependen-

cia pública como en las de dependencia privada, si bien en este último caso, 

la variabilidad entre países es aún mayor. Efectivamente, los países donde 

el porcentaje promedio de estudiantes desfavorecidos matriculados en es-

cuelas de dependencia pública es mayor son Guatemala, Perú y Chile, los 

tres con un porcentaje superior al 34 %; y los que presentan un menor por-

centaje son Brasil, República Dominicana y México, con cifras inferiores al 

30 %. En las escuelas privadas, este porcentaje varía del 15 % de Guatemala 

y Chile, al 1,2 % de Brasil, el 3,3 % de Uruguay o el 4,4 % de Perú.

Figura 1

Porcentaje promedio de estudiantes desfavorecidos en escuelas públicas y en escuelas  

privadas de educación primaria y secundaria en países de América Latina

Educación primaria 
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Fuente: elaboración propia a partir de los datos del ERCE 2019 y de PISA 2022.
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De esta forma, se verifica que, en todos los países y tanto en educación 

primaria como en secundaria (aunque en diferente grado), los estudiantes so-

cioeconómicamente desfavorecidos están desigualmente repartidos entre los 

dos sectores de escuelas. Como era de prever, asisten en mucha menor me-

dida a escuelas de dependencia privada que a las de dependencia pública. 

Esta información, aunque importante por sí misma, no responde de forma 

clara al objetivo de esta investigación; por ello, es necesario ahondar más.

Segregación en las escuelas públicas y las escuelas privadas

Como segunda aproximación al fenómeno, se estima la segregación 

escolar total para cada país y se descompone en la segregación inter e in-

tra-sectores. Así, se obtiene la segregación del sector de escuelas públicas, 

por un lado, y del sector de escuelas privadas, por el otro. Como se verá más 

adelante, también se obtiene la segregación generada por la desigual dis-

tribución del alumnado desfavorecido entre ambos sectores (segregación 

inter), que aporta información sobre la incidencia de la existencia de las es-

cuelas privadas en la segregación total.

En los 15 países de América Latina analizados, la segregación dentro del 

sector de escuelas de dependencia privada en educación primaria es más alta 

que la del sector de escuelas de dependencia pública, y esta última es siempre 

menor que la segregación total. Efectivamente, mientras que el promedio de 

segregación escolar del alumnado desfavorecido para los países de América 

Latina es de 0,24, la segregación del sector de escuelas públicas es de 0,18, 

y la del sector privado alcanza el 0,41 (medidas con el índice de Hutchens).

Analizando con más detalle estos resultados para cada país (tabla 2), 

se encuentran varias informaciones de interés. En primer lugar, se tiene una 

estimación de la magnitud de la segregación del alumnado socioeconómi-

camente desfavorecido de educación primaria en cada uno de los países 

analizados usando el índice de Hutchens con los datos más recientes dispo-

nibles. De esta forma, los países más segregados en esta etapa son Panamá, 

Perú, Honduras y Colombia, todos ellos con un índice de Hutchens superior 

a 0,27; y los países con una menor segregación son República Dominicana, 

Argentina, Uruguay y Costa Rica, con valores inferiores a 0,17.

La segunda información que aporta el análisis es la segregación de los 

estudiantes socioeconómicamente desfavorecidos en el sector de escue-

las públicas de educación primaria en cada país. En este caso, Panamá es el 

país con mayor segregación (0,36), seguido de Honduras (0,25), Nicaragua 

(0,22), Colombia (0,22), Perú (0,21) y El Salvador (0,21). Los países con las 

escuelas privadas menos segregadas son, en este orden, República Domini-

cana (0,09), Uruguay (0,09), Argentina (0,11) y Costa Rica (0,12). Puede ob-

servarse la existencia de una fuerte relación entre la segregación total y la 
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segregación de las escuelas públicas (ρ=0,98); la razón es que en todos los 

países el peso de las escuelas públicas es mayoritario, por lo que su segrega-

ción aporta más a la segregación total.

Otra de las informaciones que aporta la descomposición de la segrega-

ción total es la magnitud de la segregación del sector de escuelas de educa-

ción primaria de dependencia privada. En este caso, el orden de los países 

es muy diferente. Así, los países con escuelas privadas más segregadas son 

Guatemala (0,62), El Salvador (0,58), Nicaragua (0,56) y Panamá (0,54), y los 

que tienen una menor segregación son Argentina (0,15), República Domini-

cana (0,27), Brasil (0,28) y Paraguay (0,29).

La diferencia entre la magnitud de la segregación dentro del sector de 

escuelas públicas y el sector de escuelas privadas en educación primaria es 

especialmente alta en Guatemala, El Salvador, Nicaragua y Costa Rica, y me-

nor en Argentina, Honduras y Brasil.

Tabla 2

Descomposición de la segregación escolar del alumnado desfavorecido de primaria en países de América Latina

  H total

H intra-sectores
H inter-
sectoresEscuelas públicas Escuelas privadas

H bruto Pond. Aport. H bruto Pond. Aport.

Panamá 0,4013 0,3557 0,8837 0,3144 0,5407 0,0639 0,0345 0,0524

Perú 0,2990 0,2142 0,7984 0,1710 0,4192 0,1267 0,0531 0,075

Honduras 0,2843 0,2483 0,8896 0,2209 0,3466 0,0719 0,0249 0,0385

Colombia 0,2785 0,2152 0,8761 0,1885 0,4929 0,0669 0,033 0,057

El Salvador 0,2685 0,2066 0,8945 0,1848 0,5795 0,0521 0,0302 0,0534

Nicaragua 0,2669 0,2227 0,8922 0,1987 0,5551 0,0891 0,0494 0,0187

Guatemala 0,2544 0,1918 0,9007 0,1728 0,6247 0,0472 0,0295 0,0521

Ecuador 0,2353 0,1644 0,8172 0,1343 0,3522 0,1264 0,0445 0,0564

Paraguay 0,2135 0,1497 0,8264 0,1237 0,2892 0,1179 0,0341 0,0557

México 0,1937 0,1569 0,9326 0,1463 0,4232 0,0345 0,0146 0,0328

Brasil 0,1932 0,1407 0,8842 0,1244 0,2775 0,0651 0,0181 0,0507

Costa Rica 0,1696 0,1156 0,9186 0,1062 0,3952 0,0297 0,0117 0,0517

Uruguay 0,1602 0,0928 0,8733 0,081 0,3585 0,0741 0,0266 0,0526

Argentina 0,1595 0,106 0,8054 0,0853 0,1522 0,1422 0,0216 0,0525

Rep. Dominicana 0,1533 0,0926 0,8339 0,0772 0,2735 0,124 0,0339 0,0421

Fuente: elaboración propia a partir de los datos del ERCE 2019. 

Nota. Países ordenados en función de su segregación total.

La situación es similar para la educación secundaria. En este caso, la se-

gregación total del alumnado desfavorecido, como promedio de los 13 paí-

ses de América Latina analizados, es de 0,19; la del sector de escuelas de 

dependencia pública es de 0,11; y la de escuelas privadas es de 0,43. A pesar 

de la inevitable tentación de comparar estos datos con los obtenidos en edu-

cación primaria, se recuerda que, entre otras diferencias, no son los mismos 
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países, por lo que los resultados pueden generar conclusiones erróneas. En 

todo caso, se mantiene en educación secundaria la tendencia antes mencio-

nada para educación primaria de que la segregación del alumnado socioe-

conómicamente desfavorecido del sector de escuelas privadas es siempre 

mayor que la segregación del sector de escuelas de dependencia públicas, 

así como del total de escuelas.

El análisis detallado en cada país (tabla 3) ofrece datos más interesan-

tes. Así, los países que tienen una mayor segregación total en esta etapa 

educativa y para los estudiantes desfavorecidos son Perú (0,30), Colombia 

(0,24), Guatemala (0,23), El Salvador (0,21) y Panamá (0,20). Sin embargo, 

no son estos los que tienen un sector de escuelas privadas más segregadas 

en educación secundaria. Estos son Brasil (0,58), cuya segregación total es 

de las más bajas de la región, seguido por países con una gran segregación 

total (Panamá, Perú y Colombia); tras ellos están México y Uruguay. En el 

extremo contrario, los países con un sector de escuelas públicas menos se-

gregado son República Dominicana, Chile y Argentina, que también son al-

gunos de los países con la menor segregación total.

El orden de los países respecto a la segregación del sector de escuelas 

públicas de educación secundaria, como se vio anteriormente y debido al 

gran peso de estas en el total de escuelas, es muy parecido al generado por 

la segregación total, con Perú y Colombia a la cabeza. En todo caso, los va-

lores siempre son inferiores a la segregación total y muy inferiores a la segre-

gación de las escuelas privadas. Para un análisis más detallado, en la tabla 3 

se presentan todas las cifras.

Tabla 3

Descomposición de la segregación escolar del alumnado desfavorecido de secundaria en países de América Latina

  H total

H intra-sectores
H inter-
sectoresEscuelas públicas Escuelas privadas

H bruto Pond. Aport. H bruto Pond. Aport.

Perú 0,2958 0,188 0,8004 0,1505 0,5253 0,1143 0,0601 0,0853
Colombia 0,2375 0,1601 0,8478 0,1357 0,5155 0,104 0,0536 0,0481
Guatemala 0,2332 0,1091 0,5744 0,0627 0,3587 0,3977 0,1427 0,0279
El Salvador 0,2116 0,1285 0,8364 0,1075 0,4541 0,1089 0,0494 0,0547
Panamá 0,1990 0,0931 0,8442 0,0786 0,5615 0,0807 0,0453 0,0751
Argentina 0,1887 0,0950 0,7339 0,0697 0,3084 0,2127 0,0656 0,0534
Chile 0,1859 0,0702 0,3737 0,0262 0,2297 0,6058 0,1391 0,0205
México 0,1804 0,1286 0,9080 0,1168 0,4949 0,056 0,0277 0,0359
Brasil 0,1782 0,1015 0,8950 0,0908 0,5827 0,0422 0,0246 0,0627
Paraguay 0,1514 0,0945 0,8699 0,0822 0,4202 0,105 0,0441 0,0251
Uruguay 0,1491 0,0767 0,8965 0,0688 0,4815 0,0447 0,0215 0,0588
R. Dominicana 0,1154 0,0780 0,8641 0,0674 0,2255 0,1134 0,0256 0,0224

Fuente: elaboración propia a partir de los datos de PISA 2022. 

Nota. Países ordenados en función de su segregación total.
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Incidencia de las escuelas privadas en la segregación escolar

Por último, y respondiendo al objetivo de esta investigación, se estima 

el porcentaje de la segregación total atribuible a la existencia de escuelas 

privadas. Este valor se calcula determinando la proporción de la segrega-

ción total que corresponde a la segregación entre sectores. Así, la inciden-

cia promedio de las escuelas privadas en la segregación total del alumnado 

desfavorecido es del 22,4 % en educación primaria y del 24,5 % en educa-

ción secundaria.

Estas cifras, sin embargo, ocultan significativas diferencias entre países 

(figura 2). En educación primaria, la segregación entre el sector de escuelas 

públicas y privadas explica el 32,9 % de la segregación total en Argentina, el 

32,8 % en Uruguay, el 30,5 % en Costa Rica y el 27,5 % en República Domi-

nicana. En contraste, este porcentaje es del 7,0 % en Nicaragua, del 13,1 % 

en Panamá y del 13,5 % en Honduras.

En educación secundaria, Uruguay destaca como el país donde las es-

cuelas privadas tienen mayor impacto en la segregación total, alcanzando el 

39,5 %. Junto con Panamá y Brasil, estos tres países muestran una incidencia 

de las escuelas privadas superior al 33 % en la segregación total. En el otro 

extremo, la incidencia en Chile y Guatemala es inferior al 12 %.

Figura 2

Incidencia de las escuelas privadas en la segregación escolar total  

para estudiantes desfavorecidos en educación primaria y educación  

secundaria en cada país de América Latina

Fuente: elaboración propia a partir de los datos del ERCE 2019 y de PISA 2022. 

Notas. Países ordenados en función de la contribución promedio. * Países que no partici-
paron en PISA 2022, sin datos de educación secundaria. ** Países que no participaron en 
ERCE 2019, sin datos de educación primaria. 
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El panorama general de la incidencia del sector de escuelas privadas en 

la segregación escolar en ambos niveles educativos revela que, aunque en 

algunos países la segregación escolar total explicada por la diferencia en-

tre centros públicos y privados es muy similar, como en Colombia (donde es 

prácticamente idéntica en ambos niveles), en otros las diferencias son muy 

notables. El caso más destacado es el de Panamá, que ocupa el segundo 

lugar en contribución a la segregación en educación secundaria, pero el 

penúltimo en educación primaria. En general, en cuatro de los países ana-

lizados, la contribución es mayor en educación primaria, mientras que en 

siete países es superior en educación secundaria. 

Discusión y conclusiones

Esta investigación, respondiendo a su objetivo, ha aportado una esti-

mación de la incidencia de las escuelas de dependencia privada en la segre-

gación escolar del alumnado socioeconómicamente desfavorecido, tanto en 

educación primaria como en educación secundaria, en los países de América 

Latina. Para ello se ha realizado una explotación de los microdatos de ERCE 

2019 y de PISA 2022, los más actuales disponibles hasta la fecha.

Los resultados indican que la presencia de un sector de escuelas priva-

das tiene un impacto determinante en la segregación escolar en los países 

latinoamericanos estudiados. Así, la desigual distribución del alumnado se-

gún su nivel socioeconómico entre las escuelas públicas y privadas en edu-

cación primaria explica, en promedio para los países de la región, el 22,4 % 

de la segregación del alumnado desfavorecido en educación primaria, y el 

24,5 % en secundaria, porcentajes que alcanzan el 32,8 % y el 39,5 % en 

Uruguay, lo que lo convierte en el país con la mayor incidencia de la escuela 

privada en la segregación escolar. Estos altos valores se deben en gran me-

dida a la escasa representación de estudiantes con menos recursos en las 

escuelas privadas. Además, las grandes diferencias entre países evidencian 

que las políticas educativas pueden influir notablemente en esta situación.

Los estudios previos que han abordado esta cuestión en América Latina 

arrojan resultados similares. Por ejemplo, Guiral y Murillo (2025), haciendo 

uso de los datos de ERCE, pero en este caso a partir de una estrategia multi-

grupo y con el índice de información mutua, encuentran que, en promedio 

para los países de la región, el 29,2 % de la segregación escolar por seg-

mentos socioeconómicos se puede explicar por las diferencias entre escue-

las públicas y privadas. El porcentaje obtenido en la presente investigación 

es similar, aunque ligeramente más bajo (22,4 %), diferencia que, sin duda, 

se debe a la selección del grupo minoritario y la estrategia analítica usada en 

cada uno de los estudios. 
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Los resultados para la educación secundaria son consistentes con los 

hallazgos de investigaciones previas, como la de Krüger (2019), quien, a 

partir de los datos de PISA 2015, estimó que la segregación entre el sector 

público y el sector privado representa, en promedio, el 24,8 % de la segre-

gación escolar en los países de América Latina. Estos resultados también 

coinciden con los de Vázquez (2016), y refuerzan la idea de que los países 

de la región se caracterizan por una alta incidencia de la segregación escolar 

derivada de las diferencias entre el sector público y el privado. 

Esta investigación ha encontrado una notable consistencia en los resul-

tados promedio entre educación primaria y educación secundaria. Aun con 

ello, la incidencia de las escuelas privadas en la segregación escolar en am-

bas etapas muestra variaciones dependiendo del país. En efecto, en países 

como Colombia, México, Perú y Argentina, la parte de la segregación expli-

cada por las diferencias entre escuelas públicas y privadas es similar en pri-

maria y secundaria. En todos ellos, excepto en Argentina, es ligeramente 

superior en la etapa de educación secundaria. En otros, como Panamá, Para-

guay, Guatemala o República Dominicana, se observan diferencias más pro-

nunciadas entre los niveles educativos, siendo en estos casos —excepto en 

Panamá— mucho más elevadas en primaria. Así, por ejemplo, en Paraguay 

el 26,1 % de la segregación en primaria se explica por la desigual distribu-

ción del alumnado desfavorecido entre escuelas públicas y privadas, mien-

tras que en secundaria esta cifra es tan solo de un 9,5 %. 

Estas diferencias entre etapas podrían estar relacionadas con la varia-

ción en la tasa de escolarización en educación primaria y secundaria en cada 

país. Efectivamente, mientras que la escolarización en primaria es cercana 

al 100 % en todos los países, en educación secundaria desciende drásti-

camente, especialmente para el alumnado con familias de menor nivel so-

cioeconómico, que es el más susceptible de abandonar tempranamente el 

sistema educativo (UNESCO, 2020). Solo por poner algunos ejemplos, en 

Honduras el 43 % de los y las estudiantes más pobres con edad de asistir a 

educación secundaria básica no están escolarizados, en El Salvador son el 

18 % y en México el 11 %. De este modo, muchos de los estudiantes desfa-

vorecidos analizados en ERCE ya no están presentes en las evaluaciones PISA. 

También podría deberse a la propia selectividad de los sistemas educa-

tivos: por ejemplo, en Panamá, la educación diferenciada a los 15 años entre 

el bachillerato y la educación técnica profesional podría explicar la alta inci-

dencia de las escuelas privadas en la segregación en educación secundaria 

(37,7 %), que triplica a la encontrada para educación primaria. 

Esta investigación también ha estimado la segregación dentro del sec-

tor de escuelas públicas y del sector de escuelas privadas. Para este caso, 

trabajos previos utilizando microdatos de TERCE 2013, como era de esperar, 
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presentan resultados similares a los obtenidos aquí. En efecto, los datos 

muestran que la segregación escolar promedio en los países analizados para 

el alumnado socioeconómicamente desfavorecido es de 0,18 en las escuelas 

de dependencia pública y de 0,41 en las de dependencia privada, cifras lige-

ramente inferiores a las reportadas por Murillo y Martínez-Garrido (2017), 

quienes estimaron una segregación de 0,22 y 0,54 para las escuelas públi-

cas y privadas, respectivamente. Sin embargo, ambos estudios coinciden en 

atribuir una considerable responsabilidad a las escuelas privadas en la segre-

gación total.

En definitiva, este trabajo confirma una vez más los hallazgos de estu-

dios previos, tanto en la región como en otros países, que sugieren que las 

escuelas privadas están contribuyendo a aumentar la segregación escolar. 

De esta forma, se aporta información clara, contrastada y actual que 

debería ser tenida en cuenta para elaborar cualquier medida de política pú-

blica educativa y social orientada a luchar contra la segregación escolar. 

Como se señalaba al principio del presente artículo, este fenómeno tiene de-

vastadoras consecuencias sobre el aprendizaje de los estudiantes, sobre sus 

expectativas y su desarrollo futuro, pero también sobre sus familias, los cen-

tros educativos y sus docentes, la comunidad escolar, el sistema educativo y 

las políticas sociales (Palardy, 2020; Reardon, 2016). El hecho de que América 

Latina presente los más altos niveles de segregación escolar del mundo está, 

sin duda, lastrando su desarrollo educativo y social. Tal y como se ha visto, 

una medida necesaria pasa por abordar el sector de escuelas de depen- 

dencia privada.

La diversidad de situaciones que caracterizan a los distintos sistemas 

educativos de la región y su complejidad hace difícil aportar recomendacio-

nes válidas para todos los países de América Latina. Sin embargo, ello no 

debería convertirse en una excusa para perpetuar las desigualdades provo-

cadas por el importante crecimiento del sector privado en la educación. 

Así, por poner dos ejemplos extremos, parece evidente que la expan-

sión desordenada de las escuelas privadas en Perú ha contribuido de manera 

significativa a que el país sea el más segregado de América Latina en educa-

ción secundaria y el segundo en educación primaria. Pero también en paí-

ses con una segregación escolar más reducida, como es el caso de Uruguay, 

la incidencia de unas escuelas privadas elitistas sigue siendo considerable.

Por lo tanto, no se trata solo de intensificar la supervisión de las escue-

las privadas, sino de reconocer que su existencia en sí misma profundiza la 

inequidad y debilita el sistema público. Las autoridades políticas de cada país 

deben ser conscientes de que, al legislar para facilitar la expansión del sec-

tor privado, están exacerbando las desigualdades educativas y, con ello, la 

desigualdad social.
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En un ejercicio de transparencia científica, es importante visibilizar las 

fortalezas y debilidades de esta investigación. Entre las fortalezas cabe des-

tacar que es un trabajo pionero en estimar la contribución de la educación 

privada a la segregación en las escuelas de educación primaria y secunda-

ria en América Latina, y que lo hace en 16 países de la región con una me-

todología común y con garantías internacionales de calidad. Sin embargo, 

no deja de ser una gruesa aproximación a una realidad muy compleja, con 

muchos elementos diferenciadores de un país a otro que, en este breve ar-

tículo, no es posible abordar.

Dado que distintas investigaciones han demostrado gran variabilidad 

en la segregación entre los estados, departamentos, provincias y municipios 

dentro de los países de América Latina (Bartholo, 2014; Carrillo & Murillo, 

2021; Graña & Murillo, 2023; Krüger et al., 2022; Murillo & Carrillo, 2021a, 

2021b), futuras investigaciones deberían profundizar en la contribución de 

la educación privada en las distintas regiones político-administrativas. Ade-

más, serían necesarios trabajos que contribuyeran a una mayor compren-

sión de la forma en que las escuelas privadas inciden en la segregación, por 

ejemplo, a través de estudios de carácter cualitativo en diferentes realidades. 

También serían necesarios estudios que ayudaran a poner en marcha políti-

cas de desprivatización de la educación y que analizaran sus consecuencias 

en la equidad educativa.

Esta investigación ha aportado datos consistentes y actuales acerca  

de la importante contribución de las escuelas privadas a la alta segregación 

escolar que se da, tanto en educación primaria como educación secunda-

ria, en América Latina. Si se busca una educación más equitativa que lleve a 

sociedades más inclusivas y justas, es necesario abordar con determinación 

procesos de control y supervisión de las escuelas privadas y, por qué no, de 

desprivatización del sistema educativo. 
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