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RESUMEN

Se presentan los resultados de una investigacién interesada en las
concepciones que mantiene el profesorado sobre la utilizacién de
materiales curriculares en la ensefianza de Conocimiento del Medio. A
partir de un cuestionario construido para tal efecto, se obtuvo informacién
de 863 profesores de las ocho provincias de Andalucia (Espafia). El
analisis de correspondencias miltiples efectuado revela la existencia de
tres factores que explican el 71.2 % de la varianza: el primero representa
las ideas propias del idealismo novel frente al realismo que genera la
experiencia; el segundo, las ideas de defensa a ultranza de la utilidad del
libro de texto frente a la duda sobre su utilidad y un tercero de caracter
metodolégico enfrenta metodologfas activas a metodologias tradicionales.

Palabras clave
concepciones del profesorado; materiales curriculares; libros de texto; materiales de
elaboracién docente; anlisis de correspondencias multiples.

ABSTRACT

This work presents the results of an investigation into the conceptions
teachers hold on the use of curricular materials in the teaching of Natural
and Social Science. Based on a questionnaire built for this purpose,
information from 863 teachers from the eight provinces of Andalusia
(Spain) was obtained. The analysis of multiple correspondences, reveals
the existence of three factors that explain 71.2% of the variance, the
first represents the ideas linked to beginners' idealism versus the realism
generated by experience; the second, the support of the textbook versus
the doubt about its usefulness, and a third, the active methodologies
versus more traditional approaches.
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teacher knowledge; instructional materials; textbooks; teacher developed materials;
multiple correspondence analysis.
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ANTONIO SoTO ROsaLes, GABRIEL TRAVE GONZALEZ.

Introduccién

La abundante produccién de la investigacion
referida al andlisis de los manuales escolares y
los materiales de elaboracién docente utilizados
por el profesorado (Rodriguez & Alvarez,
2017; Schizas, Papatheodorou, & Stamou, 2018)
contrasta paraddjicamente con un examen que
requiere mayor atencion cientifica. Los estudios
relativos a las concepciones y las practicas
docentes sobre la utilizaciéon de los materiales
curriculares contintan siendo escasos, a pesar de
la importancia que entrafian sus resultados para
el cambio educativo (Chingos & Whitehurst,
2012).

Los trabajos desarrollados en este campo de
investigacién didéactica constatan la relaciéon
existente entre las concepciones profesionales
del profesorado y el uso que hacen de
los materiales curriculares. Esta concordancia
depende indudablemente del modelo did4ctico
docente (Pilitsis & Duncan 2012). En este
sentido, sostienen Solis, Porldn, Rivero vy
Martin (2012) la existencia de cuatro modelos
did4cticos que utilizan diversas tipologias de
materiales curriculares: el modelo tradicional
emplea exclusivamente libros de texto, el modelo
tecnoldgico usa fichas y manuales escolares, el
modelo espontanefsta desarrolla en la practica
fichas de materiales de elaboracién docente
y, por ultimo, el modelo de investigacion
en la escuela elabora e implementa diversas
estrategias did4cticas, entre otras, proyectos de
trabajo, propuestas de investigacién escolar o
de investigacién en el medio. Asimismo, Cafal,
Travé y Pozuelos (2011) constatan que estos
modelos estdn intimamente relacionados con
el nivel de desarrollo profesional alcanzado,
y afirman que los docentes que disefian y
desarrollan materiales de elaboracién propia en
su practica de aula, estdn convencidos de la
ensefianza por indagacién, mientras que los que
dependen exclusivamente del libro de texto
contintian persuadidos de las ventajas del texto
escolar como material hegemonico para su uso en
clase.

La trascendencia que posee esta linea de
investigacién, centrada en el analisis del

pensamiento y la practica docente de los
materiales curriculares, trata de encontrar
soluciones, entre otras, a dos paradojas que
condicionan la practica docente. En primer lugar,
la mayor parte de los estudios sobre libros de texto
asegura que configuran el material mayoritario en
las escuelas actuales (Pingel, 2010), sin embargo,
otros trabajos sefialan que mas de la mitad del
profesorado considera que los textos escolares
generan aprendizajes memoristicos y obvian el
desarrollo de las competencias (Travé, Pozuelos,
& Soto, 2015). En el mismo sentido, los estudios
de Abdel Latif (2012), demuestran que el uso
de los libros de texto basados en el logro de
estandares favorece el cambio en la practica
docente; los resultados indican que este tipo
de reformas curriculares no ha producido los
cambios deseados en las pricticas docentes,
sefalando las carencias inherentes a su uso.

En segundo lugar, la tradicién innovadora
de la educacién (Stenhouse, 1997), basada en
el protagonismo del profesorado que disefia,
desarrolla y evalta los materiales curriculares,
ha ido perdiendo peso con el paso del tiempo;
mientras que curiosamente diversos estudios
revelan que un sector destacado del colectivo
docente sefiala que esta practica de aula
representa la esencia del cambio educativo. En
esta linea, Polat (2010), indagando acerca de
la percepcién generada por el uso de materiales
elaborados por colectivos docentes, sugiere que
los participantes mejoran sus creencias sobre
la eficacia que estos materiales poseen para
incrementar la calidad de la ensefianza y el
desarrollo profesional. Por su parte, Mansour
(2010) analiza la relacién existente entre las
concepciones de los profesores y el modo
de desarrollar sus pricticas, constatando la
necesidad de considerar las creencias y los
conocimientos docentes, asi como los factores
socioculturales, por su influencia en la practica
educativa. Sin embargo, no debemos olvidar,
por ultimo, que el colectivo docente adolece
de conocimientos y destrezas necesarias para
el disefio de materiales, debido a las carencias
detectadas en la formacién inicial y permanente
del profesorado (Huizinga, Handelzalts, Nieveen,
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& Voogt, 2014). Este es el contexto en el que se
inserta el presente trabajo.

Método

Este informe forma parte de un estudio
mas extenso en el que se ha intentado
integrar metodologias cualitativas y cuantitativas
en aras de lograr una mayor comprension
de las cuestiones en estudio. Los objetivos
perseguidos fueron: de una parte, analizar
e interpretar las concepciones y practicas
docentes acerca de la utilizacién de los libros
de texto y de los materiales de elaboracién
propia, y de otra, establecer a través de un
analisis de correspondencias mudltiples las ideas
fundamentales que subyacen al cuestionario.

Para la obtencién de los datos, se elaboré un
cuestionario ad hoc compuesto por 66 items; la
primera parte, compuesta por un total de 15
items de caracter ilustrativo con los que se obtuvo
informacion sobre datos personales, académicos
y profesionales de los participantes, y la segunda
parte (51 {tems, formato escala de Likert con
cuatro opciones de respuesta) constituida por
dos categorfas: una primera para indagar sobre
la concepciones del profesorado sobre el libro
de texto y otros materiales curriculares y la
segunda interesada en las concepciones del
profesorado sobre su practica con los materiales
curriculares. El cuestionario fue validado a
través del juicio de expertos (siete profesores
de distintas universidades y ocho maestros).
El indice de fiabilidad obtenido a través del
coeficiente Spearman-Brown fue de 0.787.

A los encuestados se les permitié afadir
cuantos comentarios aclaraciones y matices
consideraron oportunos en relacién con cada
uno de los items, en un espacio dispuesto
para tal efecto. La seleccion de la muestra se
realiz6 en las ocho provincias andaluzas, a través
de muestreo por conglomerados geogrificos;
como criterios afiadidos también se tuvieron
en cuenta otras variables tales como ubicacién
(capital o provincia), comarca y tamafio
del centro educativo. Los 863 cuestionarios
obtenidos, adecuadamente cumplimentados,
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suponen asumir un margen de error del 5 % a un
nivel de confianza del 99 %. Se logré informacién
de 94 centros de Educacién Infantil y Primaria de
81 localidades andaluzas.

Caracteristicas de la muestra

Las caracteristicas més representativas de nuestra
muestra fueron: edad media de 43 afos; el
intervalo mAs numeroso, entre 31 a 39 afios,
representd el 20.7 %; el 74.9 % correspondié
a mujeres y el 25.1 % a varones; la titularidad
mayoritaria fue de centros pudblicos (95.9 %),
con un 4.1 % de centros concertados. El 77.9
% del profesorado impartia el nivel educativo
de Educacién Primaria, frente al 22.1 % de
Educacién Infantil. El nimero de afios de
experiencia docente fue de 19.9 afios de media
y el rango de edad mayoritario (25.8 %) estaba
comprendido entre los 21 y los 30 afios. En el
caso de experiencia docente en Conocimiento
de Medio, la media resulté de 17.4 afios; el
nimero medio de alumnos por clase fue de
22.59. Algo mas de la mitad del profesorado
de la muestra desarrollaba funciones de tutoria
(54.7 %) y el 17.7 %, la coordinacién de ciclo.
Las editoriales més usadas en los contextos
académicos fueron Anaya 29 %, Santillana 20.7
%, SM 10.7 %, Edelvives 5.1 %, Everest 3.4 % y
Vicens Vives 3 %. Segin los datos obtenidos, el
22.2 % afirmé que disefiaba unidades didécticas
y fichas, mientras que solo el 5.4 % trabajaba con
unidades did4cticas publicadas por la Consejeria
de Educacioén.

Resultados
Andlisis de correspondencias miiltiples

La multidimensionalidad de la escala hizo
aconsejable usar algtin tipo de estrategia que
permitiera reducir y explicitar sus dimensiones.
El abordaje estadistico acorde con esta premisa
fue el andlisis de correspondencias multiples
(en adelante ACM). También se incluyeron los
resultados del anélisis de claster efectuado.
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La matriz de datos factoriales que muestra
el programa utilizado (SPAD V3.5) (Lebart,
Morineau, & Warwick, 1984) presenta los items
contenidos en cada factor de forma dicotdmica,
ordenando en cada polo los interdependientes en
funcion de su peso en la configuracion del factor
(V-Test), que serd siempre positivo en un extremo
y negativo en el otro.

A continuacién, en la Tabla 1 se presentan los
estadisticos relativos a los cinco primeros factores
encontrados, con expresion de los porcentajes de
varianza explicados por cada uno de ellos.

Tabla 1
Histograma correspondiente al andlisis de
correspondencias miiltiples

N® _Valor propio % Varianza explicada Histograma

1 0.15 34,125 FERskkRRRlbekdckkRRk bRk Rk
2 0.127 22.02 s R
3 0.075 15.055 B e P
4 0.005 1.703 xE
5 0.004 1.326 i

A partir de los datos se ha considerado
suficiente el analisis de los tres primeros factores,
que explican el 71.2 % de la varianza. El
salto cuantitativo de los siguientes factores es
lo suficientemente amplio como para prescindir
de ellos. Es necesario mencionar que el “valor
propio” que ofrece el programa (SPAD) debe
traducirse a porcentaje de varianza, para lo
cual se utiliz el procedimiento propuesto por

Benzécri (1976).

Tabla2
;
Items agrupados en el Factor 1/3
V-TEST MOD. RESPUESTA ITEM
1769 Sicmpre, casi siempre  50.a La elaboracion de materiales propios facilila la realizacion de proyectos de trabajo.
17.26 Siempre, casi siempre  50.b La elaboracion de materiales propios favorece la cantextualizacion de I ensefianza
-17.06 Siempre, casi siempre  50.c La elaboracion de materiales propios permite partir y desarrollar las ideas e
intereses del alumnado.
-16.56 Total desacuerdo 17. Los libros de texto facilitan la activa del ah L el
comprensién y desenvol 0 en el medio,
{1615 Siempre, casi siempre  50.d La elaboracién de materiales propios motiva a 1os alumnos
1549 Siempre, casi siempre 34, La utilizacion lineal del libro de texto coarta L autonomia del profesorado.
-15.31 Nunca o casi nunca 25.d . Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entorno desarrollan las
competencias culturales y artisticas bisicas,
-15.28 Nunca o casi nunca 49. Los libros de texto tienen en cuenta y desarrollan los intereses del alumnado.
-15.18 Nunca o casi nunca 25.b Los libros de texto de Cq del medio o del las
competencias sociales y ciudadanas bisicas.
-14.717 Nunca o casi nuaca 25.a Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entomo desarrollan las
competencias de interaceion con el medio fisico y natural basicas.
1438 43. Me gusta trabajar con m: japtar & mi practica.

-13.95 28. El uso del libro de texto sjora de b cién docent
1387 3. La mayoria de los libros de te: cim, del entomo son muy
titiles para facilitar la vel logro de i nificativos.

Zona central
1032 Bastante de acuerdo 2. Las actividades que propone el libro de texto fomentan el estudio de aspectos
especificos el entorno socionarural del nifo.

10.48 Muchas veces 45. Los libros de texto desarrollan adecuadamente los conceptos clave del rea
socionatural (tiempo, espacio, seres vivos, ecosistemas, maquinas...).

105 Muchas veees 25.b Los libtos de texto de Conocimiento del medio o del entorne desarrollan las
competencias sociales y ciudadanas basicas.

10.78 Muchas veces 50.d La elaboracion de materiales propios motiva a los alumnos.

10.78 Algunas veces 34, La wilizacién lineal del libro de texto coart la autonomia del profesorado.

10.88 Bastante de acuerdo 3. La mayoria de 1os libros de texto de Conocimiento del medio o del entomo son muy
itiles para facilitar la y el logro de i

1107 Bastante de acverdo . Los materiales curriculares (unidades didécticas) basados en la indagacion de los

favorecen la ion de ignificati

12.36 Muchas veces 50.b La elaboracion de materiales propios favorece la contextualizacion de la ensefanza
50.a La elaboracin de materiales propios facilita In realizacion de proyectos de trabajo.

1242 Muchas veces 17. Los libros de texto facilitan la participacién activa del alunnado en el

1251 Bastante de acuerdo  comprension y desenvolvimiento en el medio

1279 Muchas veces 50.c La elaboracion de materiales propios permite partir y desarrollar las ideas ¢

intereses del alumnado.

Como se observa en la Tabla 2, el analisis
de este primer eje del ACM manifiesta, en su
polo negativo, modalidades de respuesta siempre
extremas en relacién con dos ejes: ventajas de la
elaboracién propia de los materiales curriculares
y desventajas de los libros de texto. En relacion
con las ventajas, los ftems méas representativos
en la configuracién del factor plantean que la
elaboracién de materiales propios facilita, entre
otros, la realizaciéon de proyectos de trabajo,
contextualiza la ensefianza, permite desarrollar
ideas e intereses de los alumnos, motiva a
los alumnos, aumenta el desarrollo profesional
de los ensefiantes, procura satisfacciéon a
los profesionales, favorece la construccién de
aprendizajes significativos. Por el contrario, entre
las desventajas del uso del libro de texto, hay que
anotar que no facilita la participacién activa de
los alumnos, coarta la autonomia del profesorado,
no desarrolla competencias basicas a través de la
realizacion de actividades pricticas, no fomenta
la formacién docente, no es ttil para el logro de
aprendizajes significativos, asi como no desarrolla
adecuadamente los conceptos clave del 4rea
sociocultural. En el polo positivo, se repite buena
parte de las ventajas del uso de los materiales
curriculares de elaboracién propia, aunque con
opciones de respuesta mis moderadas vy, en
un sentido marcadamente contrario al polo
negativo, se proponen ventajas al uso del libro
de texto, también con opciones de respuesta
moderada: facilita la participacién activa del
alumnado, es dtil para el logro de aprendizajes
significativos y desarrolla competencias basicas.

Las modalidades ilustrativas sefialan que el
polo negativo correlaciona con la especialidad
de Educacién infantil, asi como con las edades
comprendidas entre los 26 y los 30 afios,
por el contrario, el polo positivo mantiene
correlaciones con los maestros de educacién
primaria de edades comprendidas entre los 50 y
60 afos. Parece que en este eje se confrontan
las ideas propias del idealismo novel frente al
realismo que genera la experiencia.
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Tabla 3

comprendidas entre 31 y 35 afios. Por lo anterior,
parece que este eje enfrenta a la defensa a

[tems agrupados en Factor 2/3

V-TEST MOD. RESPUESTA ITEM

-18.45 Siempre, casi siempre 25.b Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entome desarrollan las
competencias sociales y ciudadanas basicas

-17.32 Siempre, casi siempre 25.¢ Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entorno desarrollan las
competencias cultural y artistica basicas.

=173 Siempre, casi siempre 25.a Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entorno desarrollan las
competencias de interaccién con ¢l medio fisico y natural bisicas.

-16.59 Siempre, casi sicmpre 25.d. Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entorno desarrollan las
competencias culturales y artisticas bisicas.

-15.85 Siempre, casi siempre  46.c. El libro de texto permite seleceién de los contenidos.

-15.69 Siempre, casi siempre  46.b. El libro de texto propone una adecuada seleccién de contenidos,

-14.99 Siempre. casi siempre  46.d. El libro de texto facilita el seguimiento de los padres.

-14.52 Siempre, casi siempre 46.¢. Ellibro de texto aporta segunidad y confianza.

-14.49 Siempre, casi siempre 45. Los libros de texto desarrollan adecuadamente los conceptos clave del area
socionatural.

-13.69 Siempre, casi siempre 35. Los alumnos(as) de mi clase estan muy interesados por estudiar los temas de
Conocimiento del medio o del entorno que aparecen en el libro.

-13.51 Siempre o casi siempre  20. Los libros de texto desarrollan adecuadamente ¢l curriculum oficial de
Conocimiento del medio o del entorno.

-12.94 Siempre. casi siempre 38. Los libros de texto son ficiles de usar por ¢l alumnado.

Zona central
9 Algunas veces

46.¢. El libro de texto aporta seguridad y confianza.

9.14 Algo de acuerdo 3. La mayoria de los libros de texto de Conocimiento del medio o del entomo son
muy itiles para facilitar la comprensién y el logro de aprendizajes significativos.

92 Algunas veces 38. Los libros de texto son faciles de usar por ¢l alumnado.

934 Algunas veces 46.¢. El libro de texto permite seleccion de los contenidos.

937 Algunas veces 20. Los libros de texto desarrollan adecuadamente ¢l eurriculum oficial de
Conocimiento del medio o del entorno,

9.87 Algunas veces 49. Los libros de texto tienen ¢n cuenta y desarrollan los intereses del alumnado.

9.98 Algo de acuerdo 2. Las actividades que propone el libro de texto fomentan el estudio de aspectos
especificos del entorno socionatural del nifo.

10.06 Algunas veces 48. Los temas que proponen los libros de texto se refieren a cuestiones sociales y
naturales que estin de actualidad.

10.85 Algunas veces 25.d. Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entomo desarrollan las
competencias culturales y artisticas bisicas.

11.06 Algunas veces 45. Los libros de texto desarrollan adecuadamente los conceptos clave del drea
socionatural.

1144 Algunas veces 25.a Los libros de texto de Conociniento del medio o del entorno desarrollan las
competencias de interaccion con ¢l medio fisico y natural bisicas.

11.94 Algunas veces 25.b Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entorne desarrollan las
competencias sociales y ciudadanas basicas.

1195 Algunas veces 25.c Los libros de texto de Conocimiento del medio o del entorna desarrollan las

ias cultural y artistica basicas.

ultranza de la utilidad del libro de texto (polo
negativo) con la duda invariada sobre su utilidad.

Tabla 4

[tems agrupados Factor 3/3

V-TEST _ MOD. RESPUESTA

ITEM

172 ‘Muchas veces 31.c. Realizo experiencias y pricticas par trabajar conocimieato del medio o del
entorno.

171 Muchas veces 47. Utilizo en mis clases materiales curriculares que favorecen la indagacion y la
bissqueda dé soluciones a problemas cercanos del alumnado v de la comunidad,

922 Muchas veces 23, Elaboro mis propias unidades didicticas de Conocimiento del medio o del entoro
y utilizo el libro de texto como otra fuente de informacion mas

559 Siempre, casi siempre 36, Me siento muy satisfecho/a cuando diseio unidades didacticas de Conocimiento
del medio o el entorno y las realizo en la practica.

856 Muchas veces 3L.e. Configuro grupos de trabajo para trabajar conocimiento del medio o del entorno.

54 Siempre, casi siempre 21, Los materiales curriculares que elabora el profesorado tienen en cuenta v
desarrollan los interéses del alumnado,

815 Algunas veces 40. El material fundamental que utilizo en clase es el libro de texto.

792 Siempre, casi siempre  31.d. Realizo debates para trabajar conocimiento del medio o del entorno.

749 Siempre, casi siempre 43, Me gusta trabajar con materiales diversos que yo pueda adaptar a mi practica.

704 Mucas veces 30. El uso de unidades didacticas y otros materiales curriculares me penmite indagar
con mis alumnos(as) cuestiones sobre el medio.

687 Siempre, casi siempre  50.d. La elaboracién de materiales propios motiva a los alumnos.

667 Siempre, casisiempre  50.c La elaboracion de materiales propios permite partir y desarrollar las ideas e

intereses del alumnado.

Zona central
8.4 Algunas veces
8.51 Siempre, casi siempre

50.d. La elaboracién de materiales propios motiva a los alumnos.
41, Realizo In calificacién de los alumnos-as a través de los exdmenes proporcionados
por ¢l libro del maestro.

El polo negativo de este segundo factor
aglutina una serie de ftems que apuntan hacia
una valoracion positiva del uso de los libros de
texto como material curricular esencial en clase
(ver Tabla 3), asi, por ejemplo, se propone que
los libros de texto desarrollan las competencias
basicas de los alumnos, ofrece ventajas tales
como ahorrar tiempo, permite la seleccién
de contenidos, aporta seguridad; los textos
desarrollan adecuadamente los conceptos clave
del 4rea sociocultural; interesan los alumnos, etc.
Las opciones de respuesta que se pueden apreciar
en este polo son siempre extremas (siempre o casi
siempre).

El polo positivo supone una repeticién de lo
que se acaba de describir en el polo negativo
con una diferencia que se centra en las opciones
de respuesta asociadas, que en este caso son
mucho més moderadas (algunas veces, algo de
acuerdo), lo que sitta este polo en una tendencia
que resulta practicamente desfavorable al uso de
los libros de texto como materiales curriculares
adecuados para las clases.

Las variables ilustrativas muestran que el
polo negativo correlaciona con la especialidad
de Educaciéon Infantil y con las edades
comprendidas entre 56 y 60 afios y el polo
positivo con aquellos maestros que ademés
tienen alguna licenciatura cuyas edades estian
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872 Siempre, casisiempre 23, La evaluacion del alumnado la realizo a través de una prueba oral o escrita de los
contenidos tratados en el libro de texto.

9.02 Algunas veces 30. El uso de unidades didacticas y otros materiales curriculares me permite indagar
con mis alumnos-as cuestiones sobre el medio.

9.33 Algunas veces 32, Evaliio a mis al mediante la ¥ los trabajos ¥
grupales realizados en elase.

9.49 Nunca 0 casi munca 31.e. Configure grupos de trabajo para trabajar conocimiento del medio o del entorno,

10.79 Algunas veces 43. Me gusta trabajar con materiales diversos que yo pueda adaptar a mi prictica.

1133 Nunea 0 casi munca 31.c. Realizo experiencias y pricticas pa trabajar conocimiento del medio o del
entommo.,

1138 Siempre, casisiempre 0. El material fundamental que utilizo en clase es el libro de texto.

172 Nunea o casi munea 47. Utilizo en mis clases materiales curriculares que favorecen la indagacion y la
biisqueda de soluciones a problemas cercanos del alumnado v de la comunidad.|

1304 Nunea 0 casi munea 22. Elaboro mis propias unidades didacticas de Conocimiento del medio o del entormo

v utilizo el libro de texto como otra fuente de i mi:

Los items que figuran en el polo negativo de
este tercer factor (Tabla 4) ofrecen la siguiente
informacién: para trabajar conocimiento del
medio, se realizan actividades pricticas tales
como salidas al entorno, experiencias pricticas,
debates, grupos de trabajo, etc.; se usan
materiales curriculares que favorecen la
indagaciéon y la busqueda de soluciones a
problemas cercanos al alumno; se asume la
mejora en la satisfacciéon profesional cuando se
disefian personalmente las unidades didacticas
de conocimiento del medio; los materiales
curriculares elaborados por el profesorado tienen
en cuenta y desarrollan los intereses del
alumnado; favorecen la motivacién de los
alumnos; utilizan el medio donde se ubica
la escuela y, en la evaluacién, no se suelen
usar pruebas orales o escritas basadas en
contenidos de libros de texto, etc. El polo
positivo aglutina practicamente los mismos
items con una diferencia clara en las opciones
de respuesta elegidas, que en este caso se
oponen a los contenidos que se mencionaron
con anterioridad. Las modalidades ilustrativas
sefialan que el polo negativo correlaciona con
la especialidad de Educacién infantil, con las
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edades comprendidas entre 26 y 30 afios y ser
mujer, por el contrario, el polo positivo mantiene
correlacién con ser hombre. Es por ello que se
trata de un factor de cardcter marcadamente
metodolégico que enfrenta a las metodologias
més activas (polo negativo) con metodologias
miés tradicionales (polo positivo).

Andlisis de cluster

Aunque no es el objetivo central, se considerd
oportuno complementar los datos que se acaban
de exponer con un andlisis de clister, con
el objetivo de clasificar a los sujetos en
distintos grupos en funcién de la semejanza
de sus respuestas al cuestionario y afianzar
las interpretaciones. Para decidir el ndmero
total de cldsteres por elegir, resulta de mucha
ayuda la vision grafica del dendograma que
genera el programa. En el presente caso, es
practicamente obligado decantarse por realizar
cuatro agrupaciones, como se puede observar en
la Figura 1.

Figura 1
Dendograma de cliisteres en porcentaje

Cluster4 i 25.03

Cluster3 | 685 [

L

Clister2 i 35.23

Claster 1 § 3291

Cluster 1. Profesorado funcional

El primer clister, que representa el 32.91 %
de la muestra, agrupa profesores que ensalzan
las numerosas ventajas del uso del libro de
texto, sin afiadir comentarios contrarios a la

elaboracién personal de materiales curriculares.
Se alejan siempre de las opciones de respuesta
extremas, prefiriendo decantarse siempre por
las intermedias, es por ello que el cldster
parece quedar conformado por un grupo de
profesores “favorables al libro de texto de
cardcter moderado”. El 38.5 % del claster
estd conformado por maestros de Educacién
Primaria y el 23 % de Educacién Infantil;
aproximadamente, la mitad se sitan entre los 56

y los 60 afios de edad.
Cluster 2. Profesorado ecléctico

La lectura de los items agrupados en este
cldster, hace suponer que este estd conformado
por un grupo de profesores eminentemente
practicos, que usan los libros de texto y
defienden sus ventajas y, a la par, también
los beneficios que supone la elaboracién de
materiales propios especialmente adaptados.
Las opciones de respuesta elegidas sefialan
siempre moderacién, en la doble defensa que
manifiestan. La clave interpretativa de este
grupo, tal vez resida en uno de los items aqui
agrupados, en el que manifiestan que “les gusta
trabajar con materiales diversos que puedan
adaptar a su practica”. Parecen ser profesores
que usan todo aquello que pueda serles itil,
independientemente de su procedencia. El 44.13
% del profesorado entre 31 y 35 afios de edad
(experiencia intermedia) han quedado incluidos
en este claster.

Cluster 3. Profesorado dependiente

Representa solo el 6.85 % de la muestra, aunque
su idiosincrasia resulta muy significativa. El
claster se presenta muy homogéneo tanto en
los ftems que agrupa como en las opciones
de respuesta elegidas. Entre sus caracteristicas,
apuestan de forma contundente por las bondades
emanadas de los libros de texto. Las opciones de
respuesta elegidas, para destacar estas bondades,
son siempre extremas, manifestando asi su
militancia con lo que aseveran. A partir de estas
caracteristicas, se podrfa denominar al grupo
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como “pro libros de texto de carécter extremo”.
El 20 % del profesorado entre 56 y 60 afios
pertenece al clister.

Cliister 4. Profesorado disefiador

Este cltster supone la réplica del anterior por
cuanto supone asumir de forma incondicional
y categérica las excelencias de la elaboracién
de materiales propios y el rechazo del uso
de los libros de texto. Se trata de un grupo
de “extremos defensores de la elaboracion de
materiales propios y criticos con el uso de libros
de texto”. El 38.64 % de los sujetos que quedan
aqui agrupados tienen entre 26 y 30 afios.

Figura 2
Proyeccion cliisteres en Factores 1y 2
Duda utilidad
libro de texto
nJ
0.75 Clister 4/4 Claster 2/4
Prof. disefiador Prof. ecléctico
ol*
Factor 2 Claster 1/4 —#|
-0.75" Prof. funcional
e Claster 3/4 ’
Prof. dependiente
=225 -
-
Defensa utilidad 1.2 0.8 04 0 0.4
libro texto
Idealismo novel Factor 1 Realismo experiencia
Figura 3
Proyeccion de clisteres en Factores 1y 3
Duda utilidad
libro de texto v
075 Claster 4/4 .Clﬁlster %"‘4
~ Prot. disefiador Prof ecléctico
of*
Factor 2 .
-0.75
Claster 1/4
Prof. funcional
-1.50
Cluster 3/4
Prof. dependiente
-2.25 -
Defensa utilidad g g75 0 0.075 0.125
libro texto X 2
Metodologias : Metodologias
o actor 3 o
innovadoras tradicionales
. .z
Discusion

El andlisis de correspondencias efectuado,
objetivo prioritario de este trabajo, informa que
la composicion basica del cuestionario empleado
gira en torno a tres factores que explican el
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71.2 % de su varianza. El primero de ellos
(34.125 % de la varianza), sitta en su polo
negativo aquellos items que proponen, en forma
extrema, las ventajas en la elaboracién personal
de materiales curriculares, y a la vez plantean
las desventajas en el uso de los libros de texto.
En su polo positivo, se agrupan los items que,
de forma moderada, sefialan las ventajas de la
elaboracién de materiales curriculares y también
en el uso de los libros de texto. Se caracterizo
a este primer factor como la ruptura del novel
frente al realismo prictico del experto, ya que
jévenes y mayores se sitGan respectivamente en
sus extremos.

El segundo factor (22.02 % de la varianza)
agrupa, en su polo negativo, i{tems que proponen
una valoracién positiva del uso de los libros
de texto con opciones de respuesta siempre
extremas., mientras que el polo positivo repite
los items, pero con preferencia por opciones
de respuesta moderadas, es por ello que se
caracterizo al factor como “defensa a ultranza del
libro de texto frente a la duda permanente en su
uso”.

Por dltimo, el tercer factor (15.055 %), tiene
un marcado caricter metodolégico que enfrenta
las ventajas de las metodologias m4s activas (polo
negativo) frente a las de las mas tradicionales
(polo positivo).

Las proyecciones de los cliasteres en los
factores que se acaban de mencionar parecen
encajar con una cierta logica. En relaciéon con
el Factor 1, en el polo mas idealista se sitda,
de forma extrema, el clister 4 (los que abogan
por el uso exclusivo de materiales de elaboracién
propia). El resto de cldsteres se ubican, con un
caracter moderado, en el polo generado por las
ideas m4s praicticas.

Repitiendo el mismo proceso sobre el Factor
2 (Figuras 2 y 3) sittan en el polo negativo en
forma extrema, al clster 3 (defensa del libro) y
con un caricter mas moderado al claster 1, por
el contrario, en el polo positivo se encuentran
los clasteres 2 y 4. El primero de ellos de
forma moderada y el segundo (partidarios del
uso exclusivo de los materiales de elaboracién
propia) se instala justo en el centro del factor,
parece como si los profesores pertenecientes a
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este cldster no opinaran sobre la utilidad o no del
libro de texto.

Por lo que respecta al Factor 3, lo primero
que se debe destacar es que los indices obtenidos
por todos los clisteres son bastante bajos, es
decir, no ocupan posiciones extremas en relaciéon
con la dimensién delimitada por este factor. Los
clasteres 1 y 4 se sitdan en el polo configurado
por las metodologias m4s activas, mientras que
los clasteres 2 y 3 ocupan posiciones dentro
del espacio de las metodologias de corte mis
tradicional.

Aunque la produccién cientifica sobre la
utilizacién de los libros de texto o de los
materiales curriculares, de elaboracién propia
adaptados, es amplia, no lo es cuando se mezclan
ambos componentes, que la produccién cientifica
suele tratar por separado. No obstante, la mayor
demanda de formacién para mejorar la capacidad
de adaptar materiales curriculares a las exigencias
especificas de los alumnos, que se ha detectado,
se alinea con lo manifestado por Neuman,
Pinkham y Kaefer (2015), quienes manifiestan
exigencias explicitas en la necesidad de mejora
de las capacidades de los ensefiantes para la
modificacién y adaptacién de los materiales.
En la misma linea, se manifiestan Bismack,
Arias, Davis y Palincsar (2015) que acentdan
la importancia de los materiales curriculares
elaborados por los propios docentes, como
uno de los elementos de mayor influencia
sobre el aprendizaje. Estos autores sefialan
también las carencias formativas de los docentes
en este aspecto y manifiestan la necesidad
de reformas de calado que favorezcan la
posibilidad de producciéon docente. Por el
contrario, cuando se seleccionan profesores
competentes, las actividades de clase se organizan
de forma mas coherente (Iturra, 2015). Sostiene
Givens (2000) que la posibilidad de elaboracién
de materiales adaptados es inestimable para
el cambio curricular; su investigacién pone de
manifiesto que cuando a los profesores se les
posibilita y proporcionan materiales adaptados
disminuye el uso de los libros de texto. Cohen
(2016) resalta el beneficio que se obtiene si se
deja que los educadores sean agentes activos para
la individualizacién del plan de estudios, asi como

la exigencia de una formacién especifica para esta
labor docente.

La critica al uso del libro de texto, sefialada
en el polo positivo del segundo factor y en
el clister ndmero 4, no es una novedad
en la produccién cientifica. Asi, Polikoff
(2015) evidencia la distancia existente entre
los contenidos desarrollados en los libros de
texto, que inciden de forma particular en los
procedimientos y en el uso de la memorizacién
y las exigencias derivadas del curriculo oficial.
Del mismo modo, Thomas y Schmidt (2011)
sefalan las carencias de los libros de texto
y defienden que, conforme los profesores van
conociendo las necesidades de sus alumnos, es
preferible que puedan escoger entre materiales
educativos diversos, como sistema de adaptacién
a las necesidades detectadas. Por su parte, Travé
et al. (2015) indica que un buen nidmero de
docentes se inclina por no usar el libro de
texto, ya que considera que hay otros materiales
alternativos, mas adaptativos a las necesidades
de los alumnos vy critica que los manuales suelen
estar dirigidos de forma prioritaria al logro de
buenos resultados en pruebas estandarizadas.

La visién sobre la necesidad de complementar
los libros de texto para mejorar su eficacia, que se
encontré en el claster 2 (profesorado ecléctico)
y polo positivo del primer factor, queda también
puesta de manifiesto en Harris et al. (2015). Estos
autores complementaron las ensefianzas del libro
de texto con una serie de materiales practicos
dirigidos a la ensefianza de la ciencia, asi pudieron
comprobar que los niveles de aprendizaje de
los alumnos mejoraban cuando se usaban estos
materiales complementarios.

Respecto a las bondades del uso de los
materiales estandarizados, polo negativo del
Factor 2 y claster 3, la investigaciéon no
es tan exhaustiva como en los anteriores
planteamientos; no obstante, se pueden rastrear
algunos trabajos que asumen las bondades de
su uso y buscan mejorar su eficacia, entre
ellas se puede destacar a Watt (2016), que
analiza el deseo del Gobierno australiano
en la basqueda de materiales estandarizados,
sefialando que los premios a la excelencia
en la industria editorial educativa, establecidos
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por la Asociaciéon Australiana de Editores,
han conseguido aumentar la calidad de los
materiales educativos. Negrin (2015), al analizar
el proceso de adaptacién a la accién educativa
que requieren los profesores noveles, constata
que la utilidad del libro de texto es alta, ya
que configura la materia proporcionando un
adecuado conocimiento did4ctico, al tiempo que
secuencia y jerarquiza de forma apropiada los
contenidos.

Por dltimo, se considera que las perspectivas
de investigacién se deberfan encaminar, entre
otros, hacia los aspectos siguientes: potenciar
estudios para conocer la utilizacién real que
el profesorado hace del libro de texto;
fomentar indagaciones referidas a los procesos
de elaboraciéon de materiales curriculares por
el profesorado y su relaciéon con el grado de
desarrollo profesional; indagar en la importancia
que revisten los materiales curriculares en la
formacion inicial y permanente del profesorado
y, por ultimo, promover investigaciones que
analicen las implicaciones del profesorado en
procesos conjuntos de disefio, desarrollo y
evaluacién de materiales de aula y su difusién
virtual para el marco educativo.
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