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Hacia una revolucion francesa en la
investigacion sobre la didactica del
francés en Colombia

Este texto recoge las principales reflexiones acerca de
lo que ha sido la ensefianza del francés como lengua
extranjera (FLE) en Colombia y su desarrollo investiga-
tivo en relacién con las politicas lingiiisticas. Por medio
de esta reflexin se busca dar origen a una revolucién
de la investigacién en la didéctica del FLE, que incluya
nuevos contextos de ensefianza, como las pricticas

sociales en francés y las secciones francéfonas.
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Liriana GoNzALEZ*

Hacia una revolucion francesa en la
investigacion sobre la didactica del

La Ley 115de 1994, 0 Ley General de
Educacion, exige la enseianza-
aprendizaje de al menos una lengua
extranjera desde la primaria.

a ensefianza del francés en Colombia tiene

una larga historia de casi dos siglos: su
ensefianza ha ocupado siempre un lugar
concurrente en relacién con el inglés y su
estatus resulta, en general, de la imagen de prestigio
que esta lengua y su cultura tienen en los colombia-
nos, al pertenecer, en general, a la élite. Si el inglés
es la tnica lengua que hace parte del sistema edu-
cativo colombiano —su prestigio es una exigencia
incuestionable de éxito y promocién social—, el
francés continda ocupando el lugar de segunda
lengua ensefiada. No obstante, en este contexto no se
conoce un estado del arte sobre la investigacion de la
didéctica del francés como lengua extranjera (FLE).
Este articulo tiene por objetivo reflexionar
acerca de lo que ha sido la ensefianza del francés en
Colombia y su desarrollo investigativo, en relacién
con politicas lingiifsticas. Comenzaré haciendo un
recorrido histdrico para mostrar lo que ha sido la
ensefianza del francés en Colombia, desde la Inde-
pendencia hasta el presente, con el fin de reflexionar

..........

francés en Colombia

acerca de las vicisitudes que ha sufrido la ensefianza
del francés y como su estatus no permite tener un
marco claro de investigacién aplicada, pues las
investigaciones corresponden a empresas personales
de algunos investigadores, realizadas generalmente
en el contexto de estudios de posgrado.

De la Independencia hasta la mitad del
siglo xix

A lo largo de la historia colombiana, es posible
argumentar que el estatus del francés no se deriva
de una politica lingiiistica del pafis, sino que res-
ponde, més bien, a intereses de algunos politicos
del momento. Comenzaré presentando el periodo
comprendido entre la Independencia y la mitad
del siglo x1x. Este es un periodo de inestabilidad
politica que va a tener influencias sobre todos los
campos, como puede demostrar el voto de quince
constituciones entre 1811 y 1886. En este contexto
deben entenderse las diferentes instrucciones
publicas concernientes a la ensefianza de lenguas
extranjeras y su lugar en los planes de estudio. Es
asf como la educacién se convierte en una cuestion
de Estado.

El plan de estudios de 1821 acordaba un lugar
para la ensefianza del francés y del inglés, margina-
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Hasta 1943, dos horas por semana
estaban dedicadas al francés para
los seis afios de secundaria.

dos de los programas escolares durante el periodo
colonial (Rodriguez, 1994, p. 54). Este plan de
estudios introduce, igualmente, el estudio de obras
escritas en francés, hasta entonces consideradas
como subversivas por la Iglesia. La ley de 1826
introduce la ensefianza obligatoria del francés y del
inglés para la obtencion del titulo de bachiller. Los
alumnos que cursaban el bachillerato (en la época,
estudios con una duracién de siete afios) estudiaban
francés en 4.° y 5.° a razén de dos a tres horas por
semana’. La ley del primero de diciembre de 1842,
que organiza las universidades del pafs, introdujo
la ensefianza de lenguas extranjeras, incluido el
francés, como materias electivas en las facultades de
literatura y filosofia. El articulo 135 de la misma ley
proponia el francés como materia electiva para los
cursos de retérica y de bellas artes, pero los maestros
hacfan leer y traducir las obras publicadas en francés
como contenido obligatorio.

Durante el siglo x1x, dos tendencias se opo-
nfan acerca de las orientaciones que se debian
dar a la educacién: una tendencia conservadora
que buscaba confiar la educacién a la Iglesia y a
sus prelados y una tendencia liberal que buscaba
instaurar una educacién publica y laica. Estos dos
partidos que se oponian en todos los campos, se
enfrentaban también en las orientaciones para
la educacién, razén por la cual cada cambio de
gobierno conllevaba reformas en ésta. En dicho
periodo no se conoce investigacién sobre la didac-
tica del FLE, dadas las condiciones de inestabilidad
econémica y politica que atravesaba el pafs.

Mitad del siglo xx

El lugar del francés en la educacién secundaria
después de la Segunda Guerra Mundial va a estar
determinado por la situacién internacional y el
contexto politico en Colombia. Después de esta
guerra, los paises europeos dedican sus esfuerzos
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a la reconstruccion de sus economias, y dejan de
lado las relaciones con América Latina, que va
entonces a trasladarse hacia los Estados Unidos de
América, que a los 0jos del mundo aparece como
el garante del orden occidental.

A partir de este periodo, el inglés representa la
superioridad econémica y de estatus, mientras que
el francés se focaliza en lo cultural. La primera se
convierte en la lengua del trabajo y los negocios, y
la segunda, en la lengua de la cultura. El francés
comienza realmente a perder importancia (Coste,
1998). Hasta 1943, dos horas por semana estaban
dedicadas al francés para los seis afios de secundaria.
Entre 1944-1945, las dos horas por semana se man-
tuvieron, pero hubo una reduccién en el nimero
de anos; a saber, cuatro afos para la secundaria en
lugar de seis. En 1946, un nuevo proyecto lleva el
francés a cinco horas por semana para el primer afo
y siete horas para el tltimo afo, y ningdn curso es
impartido en 2. 3%, 4.° y 5.° afios’.

En 1951, el Decreto 75, relativo a la adopcién de
un nuevo plan de estudios para la secundaria, conti-
ntia imponiendo el francés como materia obligatoria
enel 1.%2.°y5.°anos de secundaria, a razén de cuatro
horas semanales. Sin embargo, algunos meses mas
tarde, el Decreto 2250, del mismo afio, introduce
ciertas modificaciones en el programa de estudios;
a saber, una reduccién en el niimero de horas de
enseflanza del francés que es impartido en los tres
ultimos afios de la secundaria, a razén de tres horas
semanales para los dos primeros cursos y cuatro horas
para el dltimo. Esta modificacién favorece el lugar
del inglés, que se extiende a cuatro afios de estudio,
mientras que en los programas anteriores el inglés
tenfa la misma situacion que el francés.

Esta situacién tiene su origen en el interés del
gobierno por democratizar el bachillerato, razén
por la cual, en 1953, el Decreto 189 propuso un
bachillerato nocturno de ocho afos, en lugar de

1. En el sistema actual colombiano equivaldria al ultimo
grado de educacién bésica (9.°) y primer grado de edu-
cacién media (10.°).

2. En el sistema actual colombiano equivaldria a 7, 8.°,
9.2y 105
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A partir de mediados del
siglo XX, el inglés representa
la superioridad econémica
y de estatus, mientras que
el francés se focaliza en lo
cultural. La primera se convierte
en la lengua del trabajo y los
negocios, y la segunda, en la
lengua de la cultura.

seis afios. El objetivo era desviar, a una parte de
los bachilleres, de los estudios superiores hacia las
profesiones técnicas, las cuales necesitaba el pais.
Por consiguiente, el nuevo plan de estudios no se
interesa mds por la ensefianza del latin, la filosofia
ni el francés, pero favorece una intensificacién de las
ciencias y el inglés. Efectivamente, el inglés empieza
a ganar terreno: en 1955, su ensefianza cuenta con
cinco horas para los dos primeros afios, cuatro
horas para el tercer afio y tres horas para el cuarto
afio. La pérdida de hegemonia de la ensefianza del
francés, durante los afos cincuenta, se acompaiia
del desarrollo del comercio internacional, del rdpido
crecimiento de la informacién y del desarrollo de los
medios de comunicacidn, lo que conlleva grandes
cambios econémicos y sociopoliticos.

Lo anterior nos lleva a concluir que durante ese
periodo, en esas condiciones, no fue posible hacer
investigacion, no emergieron posibilidades de inves-
tigacién que permitieran desarrollar el campo. Es
importante resaltar que tampoco se conoce un estado
del arte sobre la investigacién en la didactica del
inglés. Se destaca la creacién de la Alianza Colombo-
Francesa en 1944, institucién que comienza a liderar
la difusién de la ensefianza del francés.

Algunos cambios

Al principio de los afios sesenta, las relaciones
internacionales favorecieron el establecimiento de
convenios culturales, cientificos y de cooperacion
técnica entre Francia y numerosos paises, entre
los cuales también participé6 Colombia. Es asi
como el 13 de febrero de 1961, Francia y Colombia

ratificaron un acuerdo de intercambios culturales.
Seguido a esta politica cultural, el gobierno colom-
biano creé en Bogota el Instituto Electrénico de
Idiomas, para la ensefianza del inglés y del francés.

En 1979, durante el gobierno de Julio César
Turbay Ayala, el francés fue restablecido, luego
de la visita del presidente francés Valéry Giscard
d’Estaing. Esta reforma lingtiistica conlleva el
restablecimiento obligatorio de la ensefianza del
francés en los dos tltimos anos del bachillerato.
Este periodo que otorga de nuevo importancia al
francés en la educacion secundaria va a favorecer
la organizacién de pasantias de corta duracién
para la formacién de profesores. De 1981 a 1986,
8o profesores realizaron estudios de tercer ciclo
en Francia, lo que demuestra que esos docentes se
formaron en investigacion, pero que se desconocen
esas investigaciones como parte de una politica de
pais. En este contexto, se creé la Oficina de Accién
Lingiifstica y Audiovisual del Servicio Cultural,
de la Embajada de Francia, cuya misién era la
formacién de los profesores, teniendo en cuenta el
restablecimiento de la ensefianza del francés, que
aumenta la demanda de formacién.

Para este efecto se cre6 el Instituto Superior de
Francés (isF) (1982), anexo a la Universidad Nuestra
Sefiora del Rosario, de Bogot4, cuyo objetivo fue
ofrecer a los profesores de francés una maestria en
DidActica del Francés Lengua Extranjera (rLE). Con
esta maestria se promovi6 el desarrollo investigativo
en el campo del francés, pues mientras se ofreci6
esta formacion, los estudiantes debian realizar una
monografiat enmarcada dentro de la didéctica de
esta lengua. De dicha formacién, algunos docentes
continuaron sus estudios doctorales en Francia; por
ejemplo, Berdugo (2002) se intereso por integrar las
tecnologfas multimedia interactivas en la ensefianza
de lenguas extranjeras, particularmente, del francés.
Esta investigacién y algunas otras, que no son las
Gnicas, surgen, en general, a partir de exploraciones

3. En el sistema actual colombiano equivaldria a ciclo de
educacion media, grados 10.°y 11.°.

4. El archivo de las monografias realizadas en dicha maestria
se encuentra en la Alianza Colombo-Francesa, sede Centro.
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y précticas aisladas de profesores motivados que se
encuentran en situaciones materiales privilegiadas
y que quieren integrar las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacién (tic) a su ensefianza,
con el fin de mejorar las competencias lingiiisticas
y culturales de sus estudiantes.

Es asi como a partir de 1985 y hasta 1994, el
francés va a sufrir una serie de avatares causados
por una politica lingiiistica inestable, que busca
mis responder a circunstancias politicas que a una
verdadera politica educativa, lo que demuestra la
legislacién. Es importante decir que antes de 1994,
la ensenanza de las lenguas estaba regida por
decretos resultantes de las politicas de los gobiernos
del momento. Es en esta fecha (1994) cuando por
primera vez la ensefianza de las lenguas extran-
jeras resulta de una ley de la Republica.

Aunque las relaciones de cooperacién bilateral
entre Francia y Colombia propiciaron unas condi-
ciones favorables para la investigacion, el marco legal
de 1994, que eliminé la ensefianza del francés del
sistema educativo colombiano, terminé por impedir
el desarrollo de investigaciones aplicadas.

Ley General de Educacion, 1994

La Ley 115, de Educacién (articulo 67 de la
Constitucién colombiana), estipula que uno de
los objetivos de la educacion es “el estudio y la
comprensién de la cultura nacional y de la diver-
sidad étnica y cultural del pais, como principio
fundador de la unidad nacional y de su identi-

dad” (Ministerio de Educacién Nacional, 1999,

Aunque las relaciones de
cooperacion bilateral entre
Francia y Colombia propiciaron
unas condiciones favorables
para la investigacion, el marco
legal de 1994, que elimind
la ensefanza del francés del
sistema educativo colombiano,
termin6 por impedir el desarrollo
de investigaciones aplicadas.
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p- 15). Esta ley busca, igualmente, promover la
ensefianza de, al menos, una lengua extranjera
desde la escuela primaria, para responder a este
reconocimiento del plurilingiiismo y multicul-
turalismo, como se observa en la siguiente cita:
“El manejo de al menos una lengua extranjera
asi como el manejo de las nuevas tecnologias per-
mitirdn no solamente el acceso a la informacién
sistematizada concerniente a los avances cienti-
ficos y tecnolégicos sino también a la ampliacién
del conocimiento universal” (1999, p. 16).

Esta ley provoco la caida del francés, porque el
inglés fue adoptado por la mayoria de los colegios
colombianos. La politica de descentralizacién, inser-
tada en esta ley, también contribuy6 a esta libertad
de escogencia, por medio del Proyecto Educativo
Institucional (pEr), que deja a cada institucién la
potestad de escoger la lengua extranjera que se debe
ensefiar. Por lo tanto, la mayoria de los profesores
de francés que trabajaban en establecimientos
publicos trataron de reconvertirse en profesores de
otras disciplinas. Sin embargo, solamente algunos
colegios privados, con bachillerato internacional
y con los medios® para hacerlo, introducen una
segunda lengua al inicio de la secundaria. En
cuanto a la escuela primaria, la ley se implementé y
la escogencia de lenguas adoptadas por los colegios
fue, por regla general, el inglés.

Como consecuencia de las nuevas politicas
lingtifsticas del pafs se comienza a implementar
un “programa de bilingiiismo”, cuyo objetivo
es intensificar la ensefianza del inglés desde
la escuela primaria, apoydndose en el marco
comun de referencia para las lenguas, Con-
sejo de Europa (2001). Desde entonces, segtin
Ciérdenas (2009), asistimos a la emergencia de
programas llamados “bilingties”, que centran
sus acciones en el monolingiiismo, como es el
caso del ‘Programa de Colombia Bilingiie’, cuyo
interés se centra en la ensefianza del inglés, sin
un didlogo 16gico, argumentado y equilibrado

........

5. Se trata de colegios bilinglies en inglés que ofrecen el
aprendizaje de una segunda lengua.
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en lo concerniente a la politica lingtiistica y sin
tener en cuenta otras lenguas, entre las cuales
estd el francés.

Luego de la reforma educativa (1994), el
Ministerio de Educacion y el Servicio de Coope-
raci6n Lingiiistica y Cultural de la Embajada de
Francia en Colombia (llamado asi en la época)
no continuaron los programas de formacién
de docentes de francés y, por consiguiente, el
namero de cooperantes profesores y formadores
disminuy6, hasta desaparecer. Sin embargo, la
Embajada implement6 numerosos acuerdos de
cooperacién en el dmbito de la educacién superior.
Este servicio de cooperacion, ademis del apoyo a
las licenciaturas en lenguas, centr6 sus esfuerzos
en la diversificacién de la ensefanza del francés
en las universidades. El objetivo fue llevar a los
departamentos de lenguas de las universidades
a interesarse mucho mdas en un publico de no
especialistas en lenguas y de estar en capacidad
de ofrecer una formacién atractiva y util para sus
estudios y futuro profesional.

El resultado de la implementacién de la Ley
115 es que en Colombia faltan profesores de fran-
cés, razon por la cual algunos profesores cursan
estudios de posgrado individualmente a distancia.
Desde septiembre de 2001, la Alianza Francesa
ofrece la preparacion del ‘Diploma de aptitud para
la ensefianza del francés’ (paEFLE), en Bogotd y
Medellin, al mezclar la ensefianza a distancia y
las tutorias locales.

El aumento de la solicitud de profesores de
francés tiene una consecuencia inmediata: la
formacién de los profesores de francés. Al ser
éstos escasos en el mercado, la politica lingtiistica
actual de la Embajada de Francia considera como
una prioridad esta formacién. Es asi como, a
partir de 2002, se ofrece una formacién de tercer
ciclo, en convenio con la Universidad de France-
Comté. De esta accién se desprenden algunas
investigaciones; por ejemplo, Gonzélez (2006),
en el marco de estudios doctorales realizados en
Francia, se interes6 por estudiar la comunicacién
realizada entre estudiantes no nativos colom-
bianos y nativos franceses, por medio del correo

después de promulgada la ley
general de educacion, los colegios
adoptaron en forma definitiva
la ensefianza del inglés y los
profesores de francés optaron
por la ensefianza del inglés. Estos
hechos provocaron un largo
periodo de decadencia de la
ensefianza de esta lengua.

electronico, y Parra (2005) realizé un estudio
acerca del estado de la difusion del francés en
Colombia: ejemplo de la ensefianza del francés
en la infancia.

A finales de la década de los afios noventa,
como consecuencia de la situacion de la ensefianza
del francés en el pais, la maestria ofrecida por el
Instituto Superior de Francés, adscrito a la Univer-
sidad del Rosario, desaparece y la trayectoria inves-
tigativa que venia desarrollindose se obstaculiza.

En resumen, después de promulgada la ley
general de educacién, los colegios adoptaron en
forma definitiva la ensefianza del inglés y los
profesores de francés optaron por la ensefianza del
inglés. Estos hechos provocaron un largo periodo
de decadencia de la ensefianza de esta lengua. Los
esfuerzos de la Embajada de Francia en Colombia
se concentraron en el desarrollo de cursos de francés
para no especialistas, desde un francés general, hasta
un francés con objetivos especificos (Fos).

En la actualidad

Con el fin de dar un nuevo estatus a la ensefianza
del francés en el pafis, a partir de 2007 hay cam-
bios importantes: la Asociacién Colombiana de
Profesores de Francés (acoLPRrOF) se redinamiza,
al trabajar mas de cerca con la oficina de coope-
racion educativa de la Embajada de Francia en
Colombia. En 2008 se logré la firma del Convenio
de Cooperacién entre el icres, la Embajada de
Francia, el Instituto Italiano de Cultura y el
Instituto Goethe, con el objeto de incluir en la
publicacién del examen de estado para ingreso
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a la educacién superior, los resultados de los
exdmenes de alemdn, francés e italiano, segtin
el Marco Europeo Comtn de Referencia, como
mecanismo de cooperacién interinstitucional
con las partes de dicho convenio. Igualmente, el
convenio para el reconocimiento mutuo de los
diplomas universitarios entre Francia (cpu, cper1)
y Colombia (ascun) se firmé el 1 de febrero 2010,
lo que facilita la movilidad de los estudiantes de
ambos paises y les permite continuar sus estudios
en el otro pafs.

En mayo de 2010 se firma el “Memorando
de entendimiento para la ensefianza del francés
en los colegios oficiales de Colombia”, entre la
Embajada de Francia en Colombia, la Alianza
Colombo-Francesa y el Ministerio de Educacién
Nacional, lo que marca un nuevo camino para el
francés en el pais. Después de 15 afios de ausencia
de la ensefianza de esta lengua en los colegios
publicos, un grupo de universidades, la Asociacién
de Profesores de Francés (acoLproF), la Alianza
Colombo-Francesa y la Embajada de Francia
iniciaron, desde finales de 2008, un arduo trabajo,
con el fin de que un dia se lograra la firma de
dicho memorando.

Con el fin de otorgarle a la cooperacién
universitaria una dimensién cualitativa, se
trazaron estrategias para apoyar este objetivo.
Se planted, entonces, la implementacién de
secciones franc6fonas en los cursos de diferen-
tes instituciones universitarias. Las secciones
francéfonas son cursos universitarios en el seno
de las cuales las asignaturas disciplinares son
ensefiadas parcialmente en francés. El objetivo
de estas secciones es familiarizar a los estu-
diantes con la lengua francesa, en sus campos
disciplinares especificos, y con el manejo de las
técnicas de la metodologia y la evaluacién del
sistema educativo francés, lo que puede facilitar
la adaptaciéon de los estudiantes al contexto de
educacién superior en Francia.

Considerando que los estudiantes no estin
formados en esta lengua, el aprendizaje de las
disciplinas en francés no puede realizarse por
inmersion, sino alternando las lenguas (lengua
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materna/lengua francesa), de forma que se
pueda crear un itinerario de progresién. Asi,
pues, la proporcién de francés en las clases de
disciplinas no lingtifsticas (DNL) se incrementa
segin el progreso de los estudiantes. Afortu-
nadamente, las universidades que participan en
este proyecto cuentan con profesores formados
en Francia o en otros paises de habla francesa
y/o que han estudiado el francés, quienes, con
esta formacién, pueden apoyar los programas
referidos. Por otro lado, los estudiantes que hacen
parte del programa deben cursar paralelamente
clases de francés como forma de complementar
las materias de las secciones francéfonas.

Esta estrategia, pionera en Colombia, ofrece
una triple ventaja:

* Primero, permite preparar mejor a los estudian-
tes desde el punto de vista lingiiistico y metodo-
l6gico, al reducir considerablemente su tiempo de
adaptacion al sistema universitario francés.

® En segundo lugar, otorga visibilidad interna-
cional a las instituciones colombianas, al disponer
de cursos donde el francés como especialidad estd
integrado a la formacion.

* Finalmente, favorece la presencia del francés
miés alld de los departamentos de lenguas, con
lo cual se afirma, por ende, en los dominios del
conocimiento de las ciencias exactas y las ciencias
sociales y humanas.

Por otra parte, se considerd que el proyecto
de las secciones francéfonas podria potenciarse
mediante el restablecimiento del francés en los
colegios oficiales. Para esto, la Secretaria de

Considerando que los
estudiantes no estan formados
en esta lengua, el aprendizaje
de las disciplinas en francés no
puede realizarse por inmersion,
sino alternando las lenguas, de
forma que se pueda crear un

itinerario de progresion.
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Es importante que los profesores
de francés dejemos de estar
atados a las decisiones de
los politicos de los diferentes
gobiernos y que emprendamos
un trabajo conjunto basado
en la investigacion, que
busque responder a las nuevas
necesidades del pais.

Educacién del Distrito y la Gobernacién de
Cundinamarca convocaron a los profesores de
los colegios oficiales para determinar la viabili-
dad de esta propuesta. Ante la respuesta masiva
de profesores e instituciones, y ante la falta de
presupuesto y medios adecuados para llevar a
cabo este proyecto, se convoco a las licenciaturas
en lenguas modernas de diferentes universida-
des, con el fin de ofrecer a sus estudiantes un
espacio para llevar a cabo sus précticas pedagé-
gicas o sociales.

Los estudiantes de las diferentes universidades
participaron significativamente en este proceso.
Se comenz6 con la aplicaciéon de un examen
internacional de francés, con el fin de establecer el
nivel de lengua de los maestros que respondieron
a la convocatoria. Desde el primer semestre de
2009, varios estudiantes comenzaron esta prac-
tica bilingiie en colegios de la Gobernacién de
Cundinamarca y de la Secretaria de Educacién
de Bogotd. Igualmente, se llevaron a cabo cursos
de capacitacién de maestros.

En esta etapa se firmé un nimero importante
de convenios entre la Embajada de Francia en
Colombia y la Gobernaciéon de Cundinamarca;
29 establecimientos publicos participaron: 20
instituciones de la Secretaria de Educacién de
Bogota, 12 de Barranquilla, 21 de Boyaci, 3 de
Quindio y 11 de Cali.

Para resumir, en este momento histérico,
todos estos esfuerzos se han conjugado al mismo
tiempo; esfuerzos que antes estaban dispersos,
aislados y que ahora, gracias a este proyecto,

logran tener un punto de encuentro. De ahora
en adelante, se podria especular que gracias al
memorando que se ha firmado, los esfuerzos
dejardn de ser acciones aisladas, individuales
o esporddicas; al contrario, todos estaremos
trabajando en torno al restablecimiento de la
ensefanza del francés en el pais. Tendremos un
marco que permita a las personas que quieran
promover la ensefianza del francés realizar
esfuerzos dentro de una comunidad que tiene
las mismas expectativas e intereses.

Sin embargo, teniendo en cuenta la historia
de la ensefianza de esta lengua, es importante que
los profesores de francés dejemos de estar atados
a las decisiones de los politicos de los diferentes
gobiernos o de las politicas de la Embajada de
Francia y que, por el contrario, emprendamos un
trabajo conjunto basado en la investigacién, que
busque responder a las nuevas necesidades del pafs,
para asi contribuir con las politicas lingtiisticas
que permitan el real restablecimiento del francés
en el sistema educativo colombiano y, por ende, al
desarrollo de la investigacién en este campo.

Desde el punto de vista de la investigacion,
tenemos la necesidad de constituir marcos de
investigaciéon que permitan desarrollar la disci-
plina y el campo respecto al francés, y examinar
la relacién politica e investigacién lingtifsticas, en
cuanto ésta parece estar dominada por politicas
hegeménicas instauradas en la cultura investi-
gativa, que no permiten la investigaciéon desde
y sobre otras lenguas extranjeras diferentes al
inglés. Debemos hacer la revolucion francesa en la
investigacién sobre la didactica del francés, para
complementar la investigacién lingiiistica en un
pais claramente dominado por la investigacién
lingtifstica de una sola lengua. Los espacios de
las practicas sociales, de la ensefianza del francés
en los colegios y las secciones francéfonas son
escenarios propicios para desarrollar nichos de
investigacién aplicada.
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