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Resumen:

El objetivo central del presente estudio es analizar, desde una perspectiva metodolégica dialéctica, distintas formas de participacion
en practicas de lectura y escritura promovidas por dos maestrias, atendiendo a diferentes unidades de anlisis, normativas de
posgrado, planes de estudio, programas de algunos cursos y consideraciones de estudiantes y egresados frente a la experiencia de
escribir una tesis. Literatura reciente afirma que la baja tasa de culminacidn de maestrias obedece a dificultades en la escritura
de Ia tesis. Segun enfoques socioculturales, este fendmeno se entiende no como concerniente al estudiante, sino a las situaciones
educativas en las que participa. Asilo corroboran datos indicativos de que predomina més leer y escribir para evaluaciones sobre los
contenidos de los cursos que corregir la tesis, con base en revisiones previas de pares o asesores. De este modo, se sugieren cambios
que podrian impactar tanto la organizacién de las maestrias como las normativas de posgrado.

Palabras clave: pricticas de lectura y escritura, participacion, lectura y escritura académica, escritura de tesis, maestria.

Abstract:

The core objective with this study is to analyze under a dialectical methodological perspective, the different forms of participation
in reading and writing practices promoted by two master programs, considering different analysis units, the graduate center
regulations, study plans, specific programs for some courses and feedback from students and graduates regarding the experience
of writing a thesis. Some recent literature states that the low rates of completion in master programs derives from the difficulty to
write a thesis. According to social-cultural approaches this phenomenon is understood not a implicating the student alone, but the
educational situations in which he/she takes part. It is confirmed with data indicating that the reading and writing prevail as tools
for the evaluations of the course contents, rather than improving a thesis. These data come from the previous reviews by peers or
advisors. This way, this work suggests some changes that would impact both the master program organization and the regulations
of the graduate centers.

K eywor ds: reading and writing practices, participation, academic reading and writing, thesis writing, master program.

Resumo:

O objetivo central do presente estudo foi analisar, desde uma perspectiva metodoldgica dialética, diferentes formas de participagio
em priticas de leitura e escrita promovidas por dois mestrados, atendendo diferentes unidades de andlise, regulamentos de pés-
grado, curriculos, programas de alguns cursos e consideracdes de alunos e graduados enfrentados 4 experiéncia de escrever uma tese.
A literatura recente afirma que a baixa taxa de conclusio de mestrados obedece a dificuldades na redagio da tese. Segundo enfoques
socioculturais, este fendmeno ¢ entendido nio como concernente ao aluno, senio as situagdes educativas nas que ele participa. Isso
¢ corroborado por dados indicativos de que mais predomina ler e escrever para avaliagoes sobre os contetidos dos cursos que corrigir
a tese, com base em revisoes anteriores de pareceristas ou assessores. Desse modo, sugerem-se mudangas que poderiam impactar
tanto a organizagio dos mestrados como as normativas de pds-graduagio.

Palavras-chave: préticas de leitura e escrita, participagao, leitura e escrita académica, escrita de teses, mestrado.
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Introduccién

La creacién de programas de maestrias en paises como Colombia y Argentina es reciente; la oferta de
posgrados en Colombia estuvo centrada en las especializaciones y en Argentina en los doctorados, por ende,
no cuentan para las maestrias con “una tradicién establecida acerca de qué se espera de un trabajo de tesis,
no hay suficientes modelos de los que aprender y tampoco ha habido el tiempo necesario para la reflexion
acerca de los recursos educativos para orientar la escritura de la tesis” (Arnoux et al., 2003, p. 4). De este
modo, un problema existente en las culturas académicas de ambos paises, es que no todos los docentes en las
universidades, tienen las suficientes herramientas para ensenar a leer y escribir a sus estudiantes.

[...] en su calidad de orientadores y directores de tesis, los docentes de los posgrados mas nuevos han debido asumir roles
desafiantes sin un adecuado apoyo institucional, en lo que atafie a la preparacién para orientar la escritura de las tesis y los
proyectos de investigacién. (Arnoux et al,, 2003, p. 4)

Jaramillo (2009) menciona que lo que incentivé la creacién y aumento del nimero de programas
de maestrias en Colombia a partir del afio 1970, fue poder usarlas como estrategia para la formacién de
recursos para la investigacién. Sin embargo, el decreto del Ministerio de Educacién Nacional en Colombia
clasifica las maestrias en profesionales y de investigacién, y solo en esta tltima, los trabajos de grado deben
dar cuenta de la adquisicién de competencias propias de un investigador académico.

La Resolucién 160 del 29 de diciembre del 2011 del Ministerio de Educacién de Argentina clasifica las
maestrias en académicas y profesionales, y reglamenta la tesis como la tinica opcién de trabajo final en las
maestrias académicas. Segiin Mombru y Marjetic (2013), una tesis implica “[...] cierto grado de originalidad
en el tratamiento del tema” (p. 22). Asi mismo, Arnoux et al. (2003) sefialan que “[...] los escritos de
posgrado demandan una extensién, un nivel de conceptualizacién original, un grado superior de
integracién de conocimientos” (p. 2). Por su parte, Carlino afirma que “[...] escribir en el mundo
académico y especialmente en las comunidades cientificas exige aprender a usar la tecnologfa de la escritura
de otro modo, para lograr ideas mds desarrolladas y coherentes” (2008, p. 24).

[...] la tesis demanda a quien la hace asumirse como autor. Esta es una situacién inusual para muchos maestrandos, quienes
en su experiencia educativa previa han escrito en mayor medida para un profesor que los evaluaba y sabia sobre el tema mds
que ellos. Para estos maestrandos, hacer una tesis conlleva transitar el camino hacia una nueva identidad enunciativa, es decir,
atravesar el pasaje de consumidor a productor de conocimiento, de lector a autor. (Carlino, 2008, pp. 21-22)

Por lo tanto, escribir una tesis se torna dificil para muchos maestrandos, convirtiéndose esto en un factor
de desercién en los posgrados (Ochoa y Cueva, 2012). Arnoux et al. (2003) han demostrado que tales
dificultades se deben a que “[...] tanto alumnos como docentes parecieran estar desprovistos de recursos y
orientaciones acerca de la tarea discursiva de mayor envergadura que plantean los posgrados: la elaboracién
de un trabajo de tesis” (p. 4). Pese a que las universidades han dispuesto escenarios para apoyar la escritura
de tesis como los denominados “seminarios de tesis” o “seminarios de escritura de tesis”, el acompanamiento
es insuficiente, dado que se carece de un dmbito institucional organizado para hacerlo (Reisin y Carlino,
2009), principalmente los estudiantes del drea de ciencias humanas perciben escaso apoyo por parte de las
instituciones y de los directores (Carlino, 2005).

Comunmente, se atribuyen las dificultades de escritura a déficits de la ensefianza en los niveles educativos
previos y a los atributos individuales que portarfan los estudiantes al inicio de la maestria (Reisin y
Carlino, 2009). Sin embargo, en este estudio, el problema de la escritura de las tesis se enfoca desde una
perspectiva sociocultural, la cual no lo reduce a variables de tipo individual o psicolégico, pues reconoce la
interdependencia relacional del agente y el mundo, disolviendo la dicotomia o la mirada escindida entre el
nivel individual y el social de la teoria clésica del desarrollo cognitivo, que reconoce el adjetivo cultural solo
como parte de las condiciones ambientales (contextuales) donde el sujeto opera “[...] la cultura apareceria
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como uno de los entornos en los que el sujeto ejercita sus capacidades de accién” (Rosa, 2000, p. 31). Para
Baquero (2006) “[...] si bien es cierto que el desarrollo puede constatarse en el nivel del individuo, serfa
errado atribuirlo al resultado de un proceso individual” (p. 131).

Al igual que Carlino (2008) la experiencia de escribir una tesis se entiende como una “[...] situacién vital
identitaria y emocional y no solo como aprendizaje cognitivo” (p. 22), pues se concibe el aprendizaje como
“participacion’, para Rogoft (1997) citada por Baquero (2006), participar “[...] debe ser entendido en el
sentido de ser parte de una situacién” como plantean Lave y Wenger (1991) “el aprendizaje, el pensamiento
y el conocimiento son relaciones entre personas en actividad, en, con y surgiendo de, el mundo social y
culturalmente estructurado”.

Lo anterior permite concebir la escritura (y la lectura) como una prictica social y situada, para asi centrar
la atencién en aquello que todos los docentes pueden hacer para ensefarles a sus alumnos a leer y escribir
a través del curriculo. La escritura como una habilidad fragmentaria o descontextualizada implica centrarse
solo en lo que los estudiantes saben o no hacer con la lectura y la escritura, independiente del contexto en el
cual lo hicieren (Carlino, 2005).

Con base en tal perspectiva, Carlino (2008) sostiene que, solo participando en las comunidades
discursivas y disciplinares, es posible aprender los diferentes usos que estas hacen del lenguaje y de los
procesos cognitivos involucrados; por consiguiente, sus estudios han revelado que presentan mayores difi
cultades para escribir las tesis quienes no pertenecen a equipos de investigacion ni cuentan con experiencia
previa en dicha actividad, porque “[...] las culturas direccionan ticitamente el escribir a través de sus
précticas, sus representaciones y sus géneros habituales” (Carlino, 2004, p. 322).

Dichos antecedentes suscitaron los siguientes interrogantes: ;Cémo participan los maestrandos de las
précticas de escritura y lectura en dos maestrias de tipo académico e investigativo pertenecientes a dos paises
diferentes? ¢Son estas practicas, propias de sus comunidades discursivas cientificas? y ;cémo estas formas de
participacién facilitan o por el contrario dificultan su labor como tesistas? Como consecuencia, el propésito
de esta investigacién consistié en analizar algunas practicas de lectura y escritura en las cuales participan
estudiantes de maestria en su rol de tesistas de dos programas de maestria latinoamericanos.

Carlino (2004) afirma que la cultura académica universitaria y preuniversitaria, especificamente en
el entorno argentino, poco se ha ocupado de promover la revisién sustantiva de textos y la funcién
epistémica de escribir, es decir, la escritura usada para la elaboracién de conocimiento y no solo como
instrumento para su evaluacién y transmision, lo cual demanda cambios organizacionales al interior de los
programas de maestria. A estos escenarios es a los que se dirige el aporte del estudio, ya que a partir de los
resultados obtenidos se amplia y enriquece la discusién académica acerca de cdmo organizar escenarios
institucionales que respondan a las necesidades de acompanamiento de los tesistas.

[...] las nuevas comunidades de pensamiento y discurso que abren los posgrados exige, pues, adquirir no sélo (sic) novedosos
sistemas de métodos y conceptos sino aprender a participar en sus pricticas caracteristicas de produccién de textos, asociadas
a nuevas modalidades de analizar, organizar, “manipular” y pensar sobre el conocimiento. (Olson, 1998 citado por Arnoux
etal., 2003, p. 4)

Metodologia

Dado los alcances de la investigacidn, esta se enmarca dentro de un esquema interpretativo. Se utilizé una
técnica documental para recoger informacién basada en las resoluciones de los ministerios que regulan la
oferta de posgrados en Colombia y Argentina, los planes de estudio de una maestria argentina y de otra
colombiana, y los programas de los cursos que de manera directa pretenden apoyar la escritura de las tesis y
que para ello cuentan con un nimero significativo de créditos. Ambas maestrias compartieron caracteristicas
como tener certificacién de calidad (acreditadas), ser de cardcter ptblico y estar ubicadas en ciudades no
capitales del pais respectivo. La Maestria en Metodologia de la Investigacién Cientifica (MIC) pertenece auna
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facultad de Humanidades y la Maestria en Comunicacién Educativa (MCE) a una facultad de Ciencias de la
Educacion. Los programas en los que se centré el andlisis (nivel de anclaje) fueron: MCE: 1) formulacién del
problema, 2) mediciones y analisis de datos, 3) seminario de investigacion y 4) seminario conceptualizacién
sobre investigacion. MIC: 1) mddulo procesamiento y andlisis de datos, 2) médulo metodologia de la
investigacién y 3) mddulo seminario de tesis.

Se elaboré una matriz de datos (Samaja, 2010) con tres niveles de andlisis, el inferior o subuniario estd
determinado o subordinado por las resoluciones y reglamentos de posgrado del nivel superior, denominado
supraunitario y por el nivel central o de anclaje donde se ubican los planes de estudio y los programas de los
modulos sefalados. Las unidades de analisis del nivel subunitario son las consideraciones de estudiantes y
egresados sobre sus formas de participacion en las diferentes practicas de lectura y escritura de estos cursos.
El instrumento utilizado para recolectarlas fue una encuesta y para su construccion se retomo la utilizada
en el proyecto “Problemdticas educativas, econdmicas, politicas y existenciales que dificultan el armado y
presentacién de tesis de posgrado en la Argentina (2012-2014)” por el grupo précticas cientificas de la
Universidad Nacional de Lanus de Argentina. Algunas preguntas fueron descartadas y otras nuevas incluidas
con el fin de responder a los propésitos del estudio, estos ajustes fueron discutidos con uno de los miembros
de dicho grupo.

La muestra cubrié a magisteres egresados en los ultimos cinco afos y a estudiantes del ultimo ano de
maestrfa que hubieran cursado el 90 % de las asignaturas. El formulario fue enviado via correo electrénico por
personal administrativo del programa desde un correo institucional; solo 29 personas de la MIC aplicaron
y 25 de la MCE, para un total de 54 encuestados. En primera instancia, el instrumento fue piloteado con
algunos egresados y estudiantes de la maestria y luego ajustado. Las preguntas de la encuesta se distribuyeron
en los siguientes cinco grandes tdpicos: datos generales de la poblacién, condiciones institucionales u
organizacionales, conocimiento de las normativas de posgrado y documentos oficiales por parte de los
estudiantes y egresados, actividades de lectura y escritura propuestas en las asignaturas en consideracién y, por
tltimo, aspectos relacionadas con el rol del director de tesis.

La matriz de datos permite una integracion dialéctica entre los diferentes niveles de anélisis. Segun Samaja
(2010), su estructura es cuatripartita ya que su construccion implica cuatro elementos constitutivos del dato
que son: unidad de andlisis, variables, valores e indicadores, este tltimo es clave dado que permite la conexién
entre la base empirica de la investigacidn y la teorfa. Esta perspectiva metodoldgica al ser dialéctica, no obedece
a una ldgica inductiva o deductiva, por ende, no impone brechas entre lo cualitativo y lo cuantitativo, y pese
a los fines interpretativos de la investigacion, sus datos, al igual que todos los de todas las investigaciones
cientificas, se componen de estos cuatro elementos. En este sentido, Strauss y Corbin (2002 citados por Ynoub,
2015) proponen para un tratamiento cualitativo del dato, una serie de procedimientos que cumplen la funcién
de indicadores, es decir, que sirven para la interpretacién del material de base.

Resultados

Los resultados se interpretan a partir de las variables, término que, pese a no ser utilizado en el paradigma
cualitativo, desde la concepcidn del dato de Samaja (2010) es equivalente al de categoria de la teorfa
fundamentada de Strauss y Corbin (2002 citados por Ynoub, 2015).

Perspectivas educativas de las normativas de los posgrados

Las concepciones de aprendizaje subyacentes en las normativas nacionales de posgrado, en el reglamento
interno de cada posgrado y en los respectivos planes de estudio, se materializan en los siguientes indicadores:
tiempos asignados a la elaboracién de tesis, roles del director de tesis y articulacién de esta con actividades
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curriculares. La resolucién colombiana no explicita aspectos relacionados ni con los directores, ni con los
tiempos de dedicacién al trabajo de grado y, con respecto a la estructura curricular, le otorga la autonomia
de presentar una al posgrado.

El Acuerdon.® 15 del 6 dejulio de 2006 por el cual se reestructura el reglamento de los estudios de postgrado
y de los respectivos trabajos de grado de la universidad colombiana a la cual pertenece la MCE, sefiala, en
el articulo 52, que el director serd un docente recomendado por el comité curricular ante el Consejo de
Facultad, y en el articulo 53 continta diciendo que “[...] cuando el estudiante acumule el 20 % de ausencias
no justificadas a los compromisos pactados, cesard la responsabilidad del asesor del trabajo de grado [...] ™

Dicho acuerdo ademds reglamenta que el plan de estudios no solo cubre asignaturas, sino también el trabajo
de grado “Articulo 5.- El desarrollo de los planes de estudio se realizard por periodos académicos definidos
y cubre asignaturas, actividades dirigidas y trabajo de grado [...]". Sin embargo, esto no implica una total
inclusién de este dentro del plan, ni su articulacién con las demas actividades alli cubiertas, pues la elaboracion
del trabajo de grado puede exceder el tiempo maximo de duracién del plan de estudios, el cual, segtin lo aqui
reglamentado, es de 2,5 afnos, pues en el articulo 32, se acuerda que “el tiempo de realizacién de los estudios,
incluyendo la tesis o el trabajo de grado, serd maximo el doble de la duracién normal del programa, contados
a partir de la fecha de su iniciacién’, segtn la duracién méxima del plan de estudios, el doble, equivaldria a
cinco anos.

De este modo, datos del nivel inferior de la matriz, obtenidos mediante encuesta a estudiantes y egresados,
muestran cémo sus consideraciones alrededor de la elaboracién de las tesis, estin determinadas por las
normativas y aspectos atinentes a la organizacién de la cursada, del nivel superior o supraunitario. La tabla 1
describe especificamente lo que ellos consideran con respecto al indicador tiempo para trabajar en las tesis.

TABLA 1
Tiempo transcurrido posterior a la aprobacion de la propuesta o plan de tesis

Programa Menosde 1ano (%) 1ano (%) Maisdelano(%) 2aios(%) Misde2aios (%)
MCE 20 20 20 10 30

MIC 12 0 12 13 63

Fuente: elaboracidn propia
Nota. Encuesta a estudiantes y egresados de dos programas de maestria académica y/o de investigacion. Resultados pregunta
3.6: Si usted es egresado responda: posterior a la aprobacién de su propuesta o plan de tesis ;cudnto tiempo le tomo culminarla?

Con respecto al anteproyecto de grado, en el articulo 51, solo se define la instancia a la cual debe ser
entregado para su respectiva evaluacion, pero no especifica el momento en que debe hacerse. Dado que se
trata de un reglamento general para todos los posgrados de la institucién, este tampoco explicita el nimero de
créditos asignados al trabajo de grado, pues se debe especificar en otro documento “Pardgrafo.- El niimero de
créditos académicos asignados al proyecto de grado serd especificado en el Acuerdo de creacién del programa”

Por su parte, la Resolucién n.° 160 del 29 de diciembre de 2011 emitida por el Ministerio de Educacién
argentino sugiere una estructura curricular personalizada tanto para la maestria académica como para el
doctorado, que “se define para cada estudiante sobre la base del 4rea de conocimiento y tema del trabajo final’,
esta se diferencia de la semiestructurada que tiene unas actividades curriculares preestablecidas. Con respecto
alos tiempos esta reglamenta que:

Las carreras de Maestria tendrdn al menos 700 horas reloj de las cuales, un minimo de 540, deberdn destinarse a cursos,
seminarios y otras actividades de esa indole y las restantes, podrédn ser asignadas al trabajo final u otras actividades
complementarias. (p. 40)

Sise compara con la cantidad de tiempo destinado a cursos y seminarios, las 160 horas restantes asignadas al
trabajo final son escasas. Frente a las direcciones de tesis, la normativa argentina sefiala que las maestrias deben
contemplarlo dentro de su reglamento interno, sin embargo, este en el capitulo 1, articulo 1 establece que “el
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Director de Tesis serd seleccionado por el maestrando [...]” lo cual muestra que la eleccién del director en este
posgrado es una responsabilidad que recae exclusivamente en el estudiante. Esto, segun Carlino (2005), trae
dificultades para la escritura de las tesis dentro de tiempos razonables, en especial, para aquellos maestrantes
que no tienen la oportunidad de vincularse a programas de investigacion ofrecidos por las maestrias, como
sustitutos de los equipos de investigacién y liderados por docentes, quienes serian sus posibles directores de
tesis.

Tal hallazgo lo corroboran datos cuantitativos del nivel inferior de la matriz, donde se indaga sobre el
conocimiento de maestrantes y egresados sobre las regulaciones nacionales y disposiciones del programa en
torno a las tesis. A partir del indicador aspectos asociados a las direcciones de tesis, sobre este, los resultados
de la encuesta revelan que en la MIC el proceso de busqueda y eleccién de director es més dificil que en la
MCE, la cual si ofrece apoyo en este sentido.

TABLA 2
Consideraciones de estudiantes y egresados sobre el proceso de bisqueda y eleccién de director de tesis

Programa  Muy ficil (%)  Facil (%) Regular (%)  Dificil (%) Muy dificil (%)

=N

Fuente: elaboracién propia
Nota. Encuesta a estudiantes y egresados de 2 programas de maestria académica y/o de investigacion.
Resultados pregunta 2.4: ¢Cémo califica el proceso de buisqueda y eleccion de director de tesis?

Pese a que en la MCE, una mayoria, esto es el 52 % de encuestados cuyo promedio de edad oscilaba entre los
30y 40 anos, no cuentan con experiencia investigativa, el 67 % sefal6 que el proceso de busqueda de director
es facil. Por el contrario, un 64 % de encuestados de la MIC contaban con experiencia en investigacién antes
de su ingreso a la maestria, lo cual se explica por la edad promedio de los estudiantes de la MIC, la cual esta
entre los 50 y 60 anos. Sin embargo, esta experiencia no facilité la consecucién de un director de tesis, pues,
segtin Carlino (2005), laadherencia a equipos y programas de investigacion es necesaria al momento de cursar
la maestria, por ende la encuesta también indagé sobre la articulacién de las tesis con lineas, programas o
proyectos de investigacién del programa de maestria. Los resultados se expresan en la tabla 3.

TABLA 3
Articulacién de la tesis a lineas y proyectos de investigacién

ﬁrograma S:(%) No (%)
MCE 83 15
MIC 17 85

Fuente: elaboracion propia
Nota. Encuesta a estudiantes y egresados de dos programas de maestria académica y/o de investigacién. Resultados pregunta 3.3.

Esto indica que laarticulacién entre tesis, lineas y macroproyectos, como estrategia de la MCE para prevenir
el fracaso con las tesis, repercute positivamente en la medida en que el 67 % de los encuestados de la MCE,
consideraron ficil la busqueday eleccién de su director de tesis, a diferencia de la MIC donde, segtin la prueba
de hipétesis realizada, existe evidencia estadistica suficiente para afirmar que el proceso de busqueday eleccion
de director de los estudiantes en la universidad de Lanus, se califica desde regular a muy dificil.

La oferta de macroproyectos o lineas de investigacién lideradas por docentes del programa, resulta eficaz
para aquellos novatos que no cuentan con carrera investigativa previa, como es el caso de la poblacién joven
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de la MCE, ya que como afirman Lave y Wenger (1991 van ganando “centralidad” en sus “comunidades de
practica” (Wenger, 2001 participando en actividades cientificas genuinas con miembros de la comunidad
mds experimentados.

Asi pues, tanto las estructuras curriculares personalizadas propuestas en la normativa argentina para las
maestrias académicas como el apoyo que la MCE ofrece al estudiante en el proceso de eleccién del director
de tesis, son condiciones que posibilitan la integracion de las tesis a la organizacién institucional y al contexto
cultural donde las actividades investigativas se convierten en pricticas educativas “auténticas” (Rogoff, 1997).
Dicho de otra manera, se trata de tareas cientificas genuinas en las que se involucran los aprendices “tesistas”
con miembros mds experimentados, de tal modo que ganan “centralidad” en sus comunidades de prictica
(Lave y Wenger, 1991), onvirtiéndose en participantes mds responsables (Rogoff, 1997).

Sin embargo, el reglamento de tesis de la MIC establece que el tiempo para la presentacién oficial del plan
o anteproyecto es posterior a la finalizacién y aprobacién de todos los médulos, incluido el seminario de tesis,
es decir, que el estudiante somete a aprobacién su plan de tesis solo hasta culminar todos los médulos, y tiene
dos afios méximo para la entrega de la tesis, después de aprobado el plan.

Articulo 7.- Presentacién del plan de Tesis. A partir de la finalizacién y aprobacién de los seis (6) Médulos, incluyendo el
Seminario de Tesis, el maestrando deber4 presentar el plan de tesis (o anteproyecto) debidamente justificado y el nombre del
Director. [...]. (Maestrfa en Metodologia de la Investigacién Cientifica)

Sobre el indicador tiempo destinado a las tesis, en el nivel subunitario de la matriz, se recogié informacién
de tipo cuantitativo, para analizar el grado de conocimiento de maestrantes y egresados sobre lo que disponen
las normativas en relacién con las tesis. Como resultado se obtuvo que para el 57 % de encuestados de la MIC,
el plan de tesis o anteproyecto solo se entrega una vez aprobados y finalizados todos los seminarios o médulos,
dato que contrasta significativamente con los de la MIC, los cuales se pueden apreciar en la tabla 4.

TABLA 4
Cudndo presentar la propuesta o plan de tesis para su aprobacién
T Antes de il\gl'l._'?-'.'ll' Al :'niui.-lr. la  Alcursarciertas  Despuds de :||rru_h-.u|0» [.m{n-i En cualquier
ala maestria (%) maeseria (%) asignaturas (%) los cursos o madulos (%) momento (%)
MIC A 3 36 57 “t
MCE 12 28 32 12 16

Fuente: elaboracién propia
Nota. Encuesta a estudiantes y egresados de dos programas de maestria académica y/o de investigacion. Resultados pregunta 3.3.

Por otro lado, en el plan de estudios de la MCE, se halla una amplia brecha entre teorfa y practica, dado
el predominio de horas denominadas tedricas en el plan, solo la asignatura tesis de ultimo semestre tiene
un cardcter tedrico-practico. En total, el plan propone 32 horas pricticas distribuidas en 16 semanas que
componen el semestre, y en la semana tres horas practicas, mas nueve horas tedricas. Igualmente, los cinco
mddulos de la MIC por su modalidad combinan una importante cantidad de clases tedricas de tres jornadas
intensivas de ocho horas de trabajo cada una, con una metodologia propia de los cursos a distancia, que
consiste en lainteraccién con el alumno a través de material bibliogréfico seleccionado. Se estima que el trabajo
sobre el material enviado supone para el alumno una dedicacién minima de cuatro horas semanales, y solo una
vez por mes (exceptuando los meses que se dictan clases tedricas) se implementa una jornada de ocho horas
de trabajos practicos, destinada al comentario del material bibliogréfico y a consultas en general.

Este énfasis en las clases te6ricas magistrales muestra una visién tradicionalista de la ensefianza de la ciencia,
limitada al aprendizaje de hechos cientificos, de métodos y conceptos mediante la mera instrucciéon del
docente, la cual se deriva de una concepcién de ciencia como un “conjunto de prescripciones légicas” y no
como actividad sociocultural (Larreamendy, 2007). Segin Rogoff (1997), la participacién e implicacion
efectiva en una actividad sociocultural se da a través de un proceso interpersonal de intercambios y vinculos
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que denomina “participacién guiada”. En el seno de este tipo de actividades, suceden aprendizajes practicos,
como aquellos que se dan en las actividades artesanales, manuales, etc., en inglés el término «apprenticeship»
se utiliza para referirse a estos, en castellano utilizamos la palabra aprendizaje tanto para designar el proceso
cognitivo-individual (learning) como el prictico-social.

Orientacién de las pricticas de lectura y escritura

La orientacién de las précticas de lectura y escritura es la variable con la que se analizan los programas o
contenidos de cada uno de los médulos o cursos del nivel de anclaje de la matriz de datos, el cual, desde
una légica dialéctica, estd subordinado a las perspectivas de aprendizaje o desarrollo (variable del nivel
superior). Los indicadores que permitieron integrar aqui los aspectos tedricos del estudio con los empiricos
u “observables” y distinguir los tipos de orientacién de las practicas de lectura y escritura fueron: funcién de
las pricticas y artificialidad u autenticidad de las mismas.

En el programa del seminario de tesis de la MIC, pese a ser el médulo donde se solicita al maestrando su
plan de tesis, sus docentes sefialan que:

[...] puede corresponder con los temas que finalmente se presentardn para su aprobacién, o ser un simulacro con temas que
luego se cambiardn y que permita simplemente apropiarse de los conocimientos para la elaboracién de cualquier plan. Se
recomienda que los alumnos que estdn finalizando la cursada de la maestria adopten la primera modalidad. (Ambrosini y
Mombry, 2013, p. 8)

La elaboracién del plan de tesis a modo de simulacro, y probablemente sin contar con un director, va en
contravia del concepto de “auténtica prictica” expresado por Rogoff, quien define la apropiacién no en el
sentido genérico de “simplemente apropiarse de los conocimientos para la elaboracién de cualquier plan”
Asi mismo, en la metodologia de uno de los seminarios de investigacion que ofrece la MCE de primer a
cuarto semestre, denominado “Mediciones y anélisis de datos”, el docente propone como ejercicios practicos
problemas sobre mediciones, los cuales pueden ser reales o hipotéticos; sin embargo, la artificialidad de estos
tltimos dificulta la integracién de las tesis a un escenario de auténtica préctica cientifica: “[...] Metodologia:
sesién introductoria, lecturas complementarias, ejercicios practicos: problemas reales o hipotéticos sobre
mediciones, recoleccién de informacidn, disefio e implementacién de mediciones, tutorfas [...]”. En este
sentido, la opcidén de participar en practicas artificiales como simulacros u ¢jercicios hipotéticos dificulta
la articulacién de las tesis con las actividades de lectura y escritura de cada uno de los seminarios, y el
ingreso exitoso del tesista a una “determinada comunidad discursiva productora de conocimientos en un area
especifica’

Con respecto al indicador funcién de las practicas de lectura y escritura, el seminario de tesis de la
MIC, tiene por objetivo procurar que el alumno “actualice y consolide las capacidades y las herramientas
fundamentales para la redaccién de su tesis” y para ello ofrece pautas sobre la composicién escrita a partir de
esquemas muy generales de tipo formal o estructural (Arnoux et al., 2003), como se identifica en los puntos
cy d de la unidad cuatro denominada ‘aspectos ligados al género del escrito’ “[...] ¢) La estructura del escrito:
portada, indice general, lista de tablas, introduccidn, cuerpo, conclusiones, apéndices, bibliografia. d) De la
tesis al libro. Caracteristicas de las tesis y su ‘traduccién’ al libro [...]”. Esto obedece a una concepcidn de la
escritura como una habilidad bésica, generalizable, que traerian los estudiantes al llegar a la maestria, y que
los habilita para trabajar de forma solitaria e independiente, a pesar de que en 4reas como las ciencias sociales
“son pocos los tesistas que han publicado con anterioridad y cuando lo han hecho, han escrito géneros més
distantes del género tesis [...]” (Arnoux et al., 2003, p. 4), por ende, las necesidades de apoyo y orientacién que
tiene el tesista no son solo de orden conceptual, pues desde una perspectiva sociocultural los modos de usar
el lenguaje en una comunidad discursiva determinada, solo se aprenden participando en sus propias practicas
de produccidn de textos.
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Mediante el anélisis a los programas del seminario “Formulacién de pregunta o problema de investigacién”
de primer semestre y “Estado del arte y relacién con los temas de investigacion’, se identifican actividades de
escritura que pretenden contribuir a la consolidacién de una propuesta de investigacién desde fases tempranas
de la maestria.

Pautas de trabajo en clase y fuera del seminario:

Al finalizar el seminario, se tendran identificados y copiados, al menos diez articulos, para ser leidos, y producir un texto,
que tendrd los siguientes pardmetros: cudl es la investigacidn propuesta por el autor, qué referencias tedricas alude, qué
técnicas de recoleccidn y andlisis utilizé y qué relacion tiene con el tema de investigacién propuesto. Esperamos cumplir con
esta programacioén para avanzar rapidamente en el problema y desarrollar asi todo el proyecto. (Bedoya, 2016, p. 6)

Por su parte en la MCE el propésito del seminario llamado “conceptualizacién sobre investigacion” es,
“evaluar un estado del arte de la idea de investigacién y la argumentacién de su eleccidn sobre el tipo de
investigacién a emprender alaluz de los conceptos vistos”, lo cual demanda habilidades avanzadas de escritura
académica; sin embargo, en el programa no se explicitan espacios de interacciéon entre el docente y los
maestrandosy entre ellos y sus pares, nila frecuencia de los mismos. Para una revisién permanente de lo escrito,
solo se refiere a que el docente profundizard en las preguntas que realice el estudiante, lo que da cuenta de
précticas que cumplen la funcién de transmisién de saber, dada una estructura nomolégica que raramente
permite la participacién en discusiones sobre lo escrito y lo leido (ensefianza dialdgica), asumiendo asi un rol
receptivo o pasivo.

De acuerdo con Carlino (2013), es necesario que todos los talleres o seminarios ademds de las asesorfas o
seminarios de metodologia o de tesis, faciliten la insercidn exitosa del tesista a una comunidad de préctica,
la cual se entiende como “un espacio social caracterizado no solo por la indagacién de determinados temas”
sino por la forma de abordar sus objetos (Arnoux, 2006, p. 4).

Las consideraciones de los tesistas y egresados de la MCE sobre los propésitos de las actividades de lectura
y escritura de estos seminarios, se relacionan en calidad de subordinadas, con el propésito expresado en el
programa del seminario “conceptualizacién sobre investigacion”, el cual se centra en la evaluacidn, pues estas
revelaron que escribir y leer para evaluaciones sobre los contenidos de la asignatura es muy frecuente, al igual
que presentar avances de la tesis. Vale la pena resaltar que corregir la redaccién de su tesis con base en las
revisiones de un par o asesor, fue una opcién poco considerada por los encuestados de la MIC, y en la MCE
la opcién socializar su produccién escrita en algiin medio de divulgacién fue la menos elegida con respecto
alas otras opciones.

TABLA S
Propdsitos de leer y escribir en la maestria
Presenrar avances  Evaluaciones sobre  Corregir ¢l trabajo v/o esis Socializar lo escrito sobre el
Programa  desutrabajoy/o  loscontenidosdela  con basc en revisiones de trabajo v/o tesis en medios de
resis L.“ul) .'I.\i.gl'l.'l_hlr;.l ["u:l un par o asesor {"n] di\'l.:lg.:u..'i{'rn !;“:_u_:l
MCE 36 33 20 11
MIC 39 48 10 3

Fuente: elaboracién propia
Nota. Encuesta a estudiantes y egresados de dos programas de maestria académica y/o de investigacion.
Resultados pregunta 4.2: Cuando lefa y escribia, ¢lo hacia para...? (Puede marcar varias opciones).

Lo anterior explica los resultados de las encuestas sobre el nivel de aporte de los seminarios a la escritura
de las tesis, puesto que fue significativo el nimero de estudiantes y egresados de la MIC, esto es, el 39 % y el
48 % de la MCE, quienes consideraron que el nivel de aporte del seminario de tesis a la escritura del plan o
de la propuesta de tesis, fue medio, es decir, no suficiente para responder eficazmente al reto de escribir una
tesis. No obstante, a partir de los resultados de la prueba de hipdtesis se concluyé que no existe evidencia
estadistica suficiente para afirmar que la contribucién de los seminarios de tesis o cursos relacionados con el
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avance en la escritura de su propuesta o plan de tesis de los estudiantes de la MIC, estd desde media a muy baja,
aunque, como sugiere Arnoux (2006), “las demandas cognitivas y discursivas que el proceso de escritura de
tesis impone deben ser objeto de un tratamiento sistemdtico en espacios pedagdgicos destinados aello” (p.2) .

Con respecto al nivel de contribucién de los recursos dispuestos por la institucién a través de sus
plataformas virtuales o biblioteca, a las tesis, en ambas universidades, mds del 50 % del total de encuestados lo
consideraron entre medio y bajo, resultado que puede asociarse al hecho de que leer y escribir para dar cuenta
de los contenidos de la asignatura a través de una evaluacion escrita, fue una de las actividades predominantes.
Por ende, los textos mas demandados durante la cursada de las maestrias se enfocaron principalmente en los
contenidos de los cursos, los cuales no necesariamente se asocian al tema de tesis. Otra hipétesis que lo explica
es que, a través de los equipos o lineas de investigacion, se accede directamente a material pertinente para la
tesis.

Conclusiones

La normativa colombiana establece que un elemento diferenciador entre las maestrias de profundizacién y de
investigacion, es el tipo de investigacion realizada, pues el trabajo de grado de las primeras podré estar dirigido
ainvestigacion aplicada y a estudio de casos y, en la segunda, el trabajo de grado debe reflejar la adquisicién de
competencias propias de un investigador académico; sin embargo, no usa el concepto de “tesis” para referirse
a dichos trabajos, pese a que estas segin Mombrt y Marjetic (2013) demandan cierto grado de originalidad
en el tratamiento del tema. Esto no da claridad frente a lo que se entiende por investigacién académica, a lo
que caracteriza el trabajo de grado en estas maestrias de investigacién, y que lo diferencia de los trabajos de
la profundizacidn, pues para Diaz (2000) “[...] la investigacién aplicada también es busqueda original, en el
sentido de que se elaboran conocimientos nuevos, pero dirigidos ahora hacia algun objetivo practico” (p. 64).
Por su parte la Resolucién 160 de Argentina si hace referencia a este concepto, siendo la tesis la inica opcién
de trabajo final en las maestrias académicas y otra opcién mds entre otras posibles para las profesionales.

Uno de los principales hallazgos lo presentan los resultados de las encuestas, pues a pesar de que los
egresados de ambos programas trabajaban el mismo nimero de horas, mas de ocho horas por dia durante la
cursada de la maestria, y la mayoria de estudiantes y egresados de la MIC habian participado previamente en
un grupo de investigacion, mds del 60 % tardaron mas de dos anos en la elaboracién de su tesis. Diferente
ocurre en la MCE donde un poco mas de la mitad, el 52 %, pese a no contar con experiencia en grupos de
investigacion, solo el 30 % tardaron més de dos afios en terminar y defender su tesis una vez aprobada la
propuesta, el 50 % tardaron entre uno y dos anos y el 20 % restante, menos de un afo, lo cual muestra la
incidencia los contextos situacionales inmediatos en la escritura y cémo esta es favorecida u obstaculizada por
los dispositivos pedagdgicos (Carlino, 2004).

De este modo, se confirma el supuesto del que parti6 el estudio acerca de que una variable de mayor
influencia en el tiempo de elaboracién de las tesis tiene que ver con la estructura curricular y con las estrategias
de la maestria para la integracién de las tesis al contexto cultural donde las actividades investigativas se
convierten en pricticas educativas “auténticas” (Rogoff, 1997).

La forma de participar de las practicas de lectura y escritura en este tipo de maestrias, se evidencia en el
porcentaje de encuestados de la MIC, que leian y escribian para dar cuenta de los contenidos de la asignatura
a través de una evaluacién escrita (48 %), el cual es mds alto que en la MCE donde solo fue el 33 %. sin
embargo, el 39 % de encuestados de la MIC y el 36 % de la MCE consideraron que lo hacian para presentar
avances sobre su tesis. Lo que mds llama la atencién es que actividades de escritura académica como socializar
su produccién escrita ante medios de divulgacién o corregir la revision de su tesis basado en una revision
previa de un asesor, pese a ser necesarias para responder eficazmente al reto de escribir una tesis, en ambas
universidades no fueron tan representativas como las actividades anteriormente mencionadas. Mientras que
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en la MCE el 20 % lefa y escribia para corregir la redaccién de su tesis basado en una revisién previa, en la
MIC solo lo hizo el 10 %, y apenas un 3% en la MIC y un 11% en la MCE lefan y escribian para socializarlo
por algiin medio de divulgacién cientifica.

En los programas de los cursos analizados, no se explicita como se acompanara el proceso de escritura,
los espacios y frecuencia de interaccién entre pares, docentes y asesores para la revisién que requieren estas
actividades de escritura relacionadas con la tesis. Asi pues, cuando no se propician espacios de interaccién para
la revisién de lo escrito, que sirvan de soporte u andamiaje en este proceso de escritura de la tesis, se considera
mis el “producto textual” que el “proceso intelectual” de la escritura (Carlino, 2013, “leer sin un genuino
proposito’, relegando asi el uso epistémico de la escritura, es decir, la potencialidad para elaborar ideas en
torno al tema de la tesis. Por consiguiente, el solipsismo experimentado por los tesistas, dado la escasez de
estos espacios y la poca dedicacién de los directores, pone en riesgo la titulacién en un contexto donde la
oferta y demanda de maestrias, especialmente en las ciencias sociales, aumenta. “La persistencia de los tesistas
depende del sostén de las multiples comunidades en las que participan” (Carlino, 2008, p. 28.

En este sentido, un aspecto de mejora son las condiciones o capacidades institucionales que hasta ahora son
tan limitadas que no alcanzan a suplir las necesidades de asesoria y direccién de tesis de este creciente niimero
de maestrantes, para ello es importante traer ala discusién sobre la calidad educativa de los posgrados, algunas
situaciones que para Fresdn (2013 citado por Buendia, 2014 explican el insuficiente tiempo de dedicacién
de los asesores de tesis: “la precariedad laboral” o el tipo de contratacién de muchos docentes y el escaso valor
econdmico de las asesorias de tesis.

Para estudios posteriores, convendria acceder directamente a las pricticas tomando como unidades de
andlisis las tareas de lectura y escritura, y los intercambios comunicativos entre los diferentes participantes
de la situacién educativa, usando para ello técnicas de investigacion etnografica. También es importante
contemplar algunas actividades o escenarios extracurriculares donde se trabaje en la escritura de las tesis, los
cuales podrian servir de unidades de anélisis, puesto que, segn la literatura sobre aprendizaje situado, los
escenarios informales de aprendizaje promueven auténticas précticas.
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