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n el presente texto'daremos cuenta desde el dmbito
escolar de las relaciones que establecen de manera ruti-
naria los nifios y las nifias, entre once y trece afios de
edad, con la television. La hipdtesis que articula este
trabajo sostiene que las relaciones que se construyen
entre maestros(as)-alumnos(as), entre pares y entre
éstos y la televisidn son producto de negociaciones y disputas entre
normatividades® que de manera cotidiana, se ponen en juego. Asi, nos
preguntamos cémo y a través de qué lenguajes los(as) nifios(as) que
asisten a una escuela privada de la colonia Polanco, expresan al
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interior de ese ambito sus relaciones con la
television.

Antes de entrar al andlisis detallado de las formas
y maneras de como los nifios y las nifias interactian
con la television, describiremos brevemente el con-
texto en el que se inscriben estos estudiantes: la
ocupacién de sus padres estd relacionada con
actividades de tipo profesional, el 34.75% son
profesionales (economistas, administradores, con-
tadores, ingenieros, abogados); el 17.35% se dedi-
ca al hogar; el 6.12% son profesores, principal-
mente universitarios; €l 3.57% son comerciantes y
sélo un 2.04% empresarios.

Pensar en los padres de estos escolares, implica
considerar que: a) la mayoria de ellos se dedica a
actividades intelectuales de tipo profesional; b)
aproximadamente €l 70% habitaen zonas residen-
ciales de clase «A» y «B», tipificadas para ingre-
s0s familiares de mds de treinta salarios minimos?,
y el restante 30% vive en diversas colonias del
centro-norte de la ciudad, clasificadas como del
tipo «C» con ingresos familiares de 10 a 29 sala-
rios minimos”. Del total de los alumnos encues-
tados* el 82.65% pertenece a familias nucleares,
de entre cuatro y cinco miembros, y sdlo el 10%
del total de familias tiene mds de seis integrantes.

Los datos mencionados, sin embargo, no son sufi-
cientes para conformar el perfil socioecondémico-
cultural de estos nifios(as). Es asi que decidimos
ingresar al hogar de los(as) estudiantes para explorar
sobre el equipamiento cultural doméstico: al interior
de las casas observamos que el 100% cuenta con
televisor, radiograbadora y cdmara fotogréfica;
mas del 85% con video casetera, compact disk,

Inforracién obtenida del mapa mercadologico BIMSA, 1992,
Antes de diciembre de 1894,

Se aplicé una encuesta sobre Equipamiento Cultural Doméstico,
a los alumnos de sexto grado de primaria. En total se realizaron
88 encuestas (38 nifios y 60 nifias).
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walkman y estéreo; el 58% con cdmara de video y
computadora; aproximadamente el 30% posee vi-
deos interactivos y disk man; y por dltimo, el 20%
tiene fax, biper y video disc. '

Este panorama general revela que en el dmbito
familiar se dispone de un equipamiento cultural
amplio y moderno en donde destacael alto porcen-
taje de video juegos interactivos, computadores y
video disk, lo cual implica basicamente el manejo
de un lenguaje comunicativo sofisticado. Por otra
parte, un alto porcentaje posee servicios de televi-
sién contratados como cablevision (64.9%),
multivisién (22.6%) y antena parabdlica (12.3%).

Como observaron Mabel Picciniy Garefa Canclini
(1993:63) en su estudio sobre el consumo global
en la ciudad de México: «Los segmentos sociales,
cualquiera sea su configuracién social, econdémica
o cultural especifica expresan con muy tenues
matices de diferencia una adhesién semejante a
los medios audiovisuales. La diferencia central —
y principio de jerarquizacion de los publicos—
radica en que los sectores de mas altos ingresos
gozan de mayores ofertas audiovisuales, gracias a
las diferentes opciones que ofrecen la televisién
por cable, las transmisiones de super alta frecuencia,
las antenas parabdlicas y los sistemas de video». No
obstante, hablar del consumocultural® de estos nifios
y nifias implica considerar factores tales como: la
oferta de medios, la situacion socio-econdémica, el
tipo de escuela a la que asisten, las actividades de
tiempo libre y el género. Estos factores nos permiten
explorar con mayor detalle las diferencias en el
consumo simbdlico, mismos que se tornan impor-
tantes para «analizar los matices presentes ¢n sus
elecciones y preferencias culturales».

5 Por Consumo Cultural consideramos «el conjunto de procesos
de apropiacion y usos de productos en los gue el valor simbdlico
prevalece sobre los valores de uso y de cambio, o donde al menos
éstos (ltimos se configuran subordinados a la dimensién simbé-
lica», Garcia Canclini: 1993: 34. En este apartado asumimos uno
de los modelos citados por el autor, «el consumo como fugar de
diferenciacion social y distincion simbdlica entre los grupos».
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En los datos obtenidos sobre el equipamiento cultu-
ral doméstico de los(as) estudiantes de la escuela de
Polanco, observamos que disponen de una varie-
dad de equipamientos audiovisuales privados y de
redes exclusivas de television, pero cuando nos
acercamos a sus preferencias encontramos que
esta oferta no estd determinando mecdnicamente
el consumo. Sus programas preferidos son Beverly
Hills 90210 (40%), Salvados por la Campana
(27.55%) y Los Simpsons (22.44%), transmitidos
por canales abiertos y en espaiiol. Es mds, el progra-
ma mexicano Papd Soltero concentra el 12% de las
preferencias de las nifias. Esta informacion fue
reiterada en la observaci6n en el aula:

«Las nifias dijeron que algunos de los progra-
mas favoritos que ven son Papd Soltero, Anabel,
Beverly Hills, Salvados por la Campana, Los
Anos Maravillosos. En cambio los nifios mane-
Jjan informacion deportiva actualizada. Entre
los programas que mencionaron se encuentran:
Accién, Deporte V, En Caliente» .5

Considerando la informacion a partir de las prefe-
rencias de los(as) estudiantes, vemos que las tele-
novelasrepresentan inicamente 1.6% delaseleccio-
nes de los(as) nifios(as) frente a las seriales norteame-
ricanas, que fueron mencionadas en un 47%. Los
datos de la observacién en el aula ilustran mis aun
este hecho.

«Al preguntarles si les gustan las telenovelas,
Adela me pregunta si me refiero a las comedias, le
digo que si'y se rien como apenadas. Adela dice
que a veces, que sumamd no la deja. Lolita sefiala
que a ella también, pero que cuando llega su
mamd la apaga o le cambia, aungue si se da
cuenta. Marcela menciona que ella si las ve
porque no tiene mamd (ha muerto) y su hermana

& Cuaderno de Campo: Marco Antonio Napoles: 18.
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mayor, no le dice nada, aunque manifiesta que no
las ve mucho porque prefiere hacer otras cosas».”

Las caricaturas tienen un porcentaje (23.6%), que
nos permite tener una idea general del desarroilo
soctoafectivo de los alumnos(as) de Polanco y de
sus intereses, que si bien todavia tienen mucho de
nifios(as), ya dan sefiales de estar entrando a la
adolescencia y preferir programas seriales que
tratan temdticas como la relacién de los padres, el
sexo, el futuro, las drogas, la existencia, entre otros.
Es decir, las inquietudes de estos(as) estudiantes
entre 11 y 13 afios avanzan claramente hacia la
biisqueda de una autonomia individual y personal.

Enrelacién al consumo de medios impresos, tene-
mos que el 80% de los nifios manifiesta leer alguna
revista destacando en primer lugar aquellas que se
refieren a los juegos de video; el segundo lugar lo
ocupan las revistas de artistas —Eres, Super Pop
y Somos—, en tercer lugar, estin las deportivas.

El 85% de las nifias sefiala leer algun tipo de
revistas, siendo la lectura preferida aquella que
trata tematicas del especticulo: Eres v Super
Pop. Es importante mencionar que dichas revis-
tas les ofrecen consejos de belleza, modelos de
conducta, actitudes y estrategias para la conquista
de la relacién hombre-mujer. En general, los con-
tenidos de las mismas estdn dirigidos hacia el
publico joven. A primera vista, esto puede esta-
blecer una relacion entre las revistas y los pro-
gramas preferidos de los niiios y las nifias. De
esta manera, para fos nifios las caricaturas son
las que mas seleccionan, mientras que para las
nifias las series norteamericanas son el principal
foco de atencidn,

7 QCuaderno de Campo: Rocio Guzman: 29.
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Sin embargo, en los datos obtenidos pareciera
haber una contradiccion entre el tipo de revistas
que los(as)estudiantes leen y laescasa mencidonde
las telenovelas. Dicha contradiccién se puede ex-
plicar a partir de tener en cuenta que para ciertos
sectores sociales las telenovelas tienen un limita-
do valor cultural y supuestamente estd prohibido
hablar de ellas o decir que son preferidas. Por otra
parte, estos datos también confirman la seleccién
de estos nifios(as) por los canales abiertos y por
aquellas revistas que informan sobre su programa-
cién (T.V y Novelas, Eres), sobre la vida de los
artistas y sobre el desarrollo de las mismas teleno-
velas. Es decir, es nula la mencién de revistas que
ofrecen informacion sobre canales cerrados
(Multivision y Cablevision).

Asimismo, es importante sefialar que la diferencia
simbdlica que se construye desde la oferta-consu-
mo de medios de comunicacién no se agota en
saber con qué recursos tecnoldgicos se cuenta y
qué preferencias programadticas se tienen, sinoque
hay otros elementos que construyen y profundizan
la diferenciaentre los sectores sociales. Porello, la
reflexién en torno al consumo no debe perder de
vista todas aquellas actividades a las que tienen
acceso, en forma simultinea, los nifios y las nifias
de Polanco.

En este sentido, los datos que arroja la encuesta
(84.70% realiza mas de una actividad en el tiempo
libre) permiten establecer una relacién distante
con las culturas exclusivas de la imagen, pues
estos nifios(as) cuentan con otro tipo de opciones
culturales como viajes, actividades extra escolares
(clases de karate, gimnasia, tenis, pintura, piano),
asistencia a museos, restaurantes y clubes.

Como bien lo sefiala Garcia Canclini (1993:63),
«los equipamientos representan una multiplica-
cion de las opciones culturales de las que, en
algunos momentos, se pueden prescindir, pues
estas clases se definen, ademds, por las posibi-
lidades de viajes fuera de la ciudad y del pais,
por el contacto con el patrimonio cultural de la

wvvwfastio.com

€lite, con las discotecas, restaurantes y centros
nocturnos de lujo». Lo que en términos mas senci-
llos significa que, no porque los sectores altos
tengan una gran oferta de medios con acceso a
circuitos exclusivos, la consumen de manera
indiscriminada.

Es este el sentido del titulo que enmarca esta
primera parte del texto. Hablamos de fronteras
como los [imites y/o posibilidades de los sujetos
frente a las distintas tecnologias, a partir de lo que
sus situaciones econdmicas y culturales les permi-
ten y exigen. Estailtima dimension se trabajarden
el siguiente acépite.

«Adela su servilleta»

«Pordrdenes de Adela Sofia habrd suspensicn de
clases todo el afto, las clases se reanudardn el 31
de febrero del afio 2001, las calificaciones men-
suales llegardn ‘jamds, jamds, jamds... ».
Atentamente,
Adela su servilleta»

En este apartado nos interesa revelar las interac-
ciones que construyen enire si los docentes y
los(as) alumnos(as) de sexto grado, las que viven
entre estudiantes en el aula y seguir las marcas o
huellas del consumo simbdlico de [atelevisién® en
el &mbito escolar.

Para Rosaldo, las culturas pueden ser descritas
«como manojos de préicticas informales atadas
con soltura, como sistemas bien formados regula-

& Para los fines de esta parte del articulo, asumimos uno de los
modelos propuestos por Garcia Canclini (1993:29), el cual da
cuenta del consumo como escenario de integracién y comunica-
cion, esto es, «consumir es también intercambiar significados».
Esto implica que en la observacién en el aula, anotamos no sélo
las conversaciones Sobre la television, sino la interiorizacion de
la misma expresada a través de lenguajes especializados,
peinados, vestidos y otros signos en los objetos de consumo que
estos{as) nifios(as) podian cargar consigo.
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dos mediante mecanismos de control, o como una
interaccién entre ambas concepciones y viven-
cias»’.

Operativamente se aplicé una herramienta antro-
polégica, la «<observacién enel aula»'® —entendi-
da como lugar fisico de socializacién y sociali-
dad!'— teniendo como ¢je de atencidn las interac-
ciones mencionadas. Se trata aqui de reconstruir la
normatividad que se negocia —con disponibili-
dad o con disputa— entre los docentes y estu-
diantes, y el lugar que ocupa ésta en el espacio
escolar.

¢ ROSALDO, Renato. Cultura y Verdad. Nueva propuesta de
andlisis social. México: CNCA-Grijalbo, 1991. pp. 92-93. La
concepcion de la cultura como mecanismos de control es defen-
dida por los antropdlogos V. Tumer y C. Geertz. Este dltimo
sostiens que la cultura se comprende mejor como «una serie de
mecanismoes de control -——planes, recetas, férmulas, reglas,
instrucciones (programas de computacion}— que gobiernan la
conductas. «Estos sistemas de significacion son histéricamente
creados y a través da ellos formamos, ordenamos, sustentamos
y dirigimos nuestras vidas» (Geentz 1887:51 y 57). Esta concap-
cién nos permite abordar las nomatividades que se plantean
desde las institucionas sociales cotidianas -en este caso desde
la Direccién de la escuela de Polanco- y, por tanto, desde una
estfera formal de la vida. Sin ambargo, y como sostiene Rosaldo
{1991) en polémica con esos antropdlogos, la cultura se refiere
con amplitud a las formas porlas que la gente da sentido a suvida
y éstas incluyen desde expresiones de la cultura denominada
«culta» hasta el mas brutal de los actos: «la condugta humana
abarea lo cotidiano, lo esotérico, lo mundano y lo exaltado, lo
ridiculo y lo sublime=, esto es, tanto las practicas formales como
las informales de la vida cotidiana en la medida en que ambas
tienen {y dan) sentido —dentro de su propio contexto y térmi-
nos— a las vidas de los actores en estudio :
" Nos referimos a 'a observacién selectiva —no participante—,
esto es a una observacidn sistematica en la que el investigador
selecciona un grupo cualquiera y se dedica a observarlo deteni-
damente, presentandose a si mismo como cbservadorinteresa-
do en conocer algun problema del grupo en cuestion, esto es, el
investigador no participa en la vida del grupo que cbserva, sino
que «participa como observador».
Entendemos por a&mbito de socializacién el «madio sociocultural
en el cual el sujeto aprende las normas y valores que rigen a la
sociedad a la cual pertenece, normas y valores que son produ-
cidas socialmente dentro de un ambito cuitural que las hace
complejas, asequibles y deseables para el sujeto social: el
gjercicio do éstas se hace a través de comportamientos, actitu-
des y practicas que comunican, a su vez, el conjunto de conte-
nidos, s decir, la cultura propia de dicha comunidad» (Vega
Ceanteno, Imelda: s/f:27). Mientras la socialidad o sociabilidad es
la dimension ladica de la socializacidn {Maffesoli: 1990).

wvvwfastio.com

La sistematizacién e interpretacidn de las relacio-
nes que se establecen en el aula requirid, sin
embargo, de la introduccién de propuestas meto-
doldgicas como las de Rosaldo en el estudio de las
précticas culturales. Estas tltimas pueden ser des-
critas como mecanismos de control pero también
deben incorporar «fenémenos como las pasiones,
la diversién espontdneay las actividades improvi-
sadas» —anteriormente consideradas como
‘caos’—. Desde su perspectiva'?, «el andlisis so-
cial deberia estudiarse mas alld de la dicotomia
orden contra caos e ir hacia el reino menos explo-
rado de la falta de orden». Ubicar las relaciones
dentro del campo ‘falta de orden’ permite des-
plazar nuestra atencion hacia «la forma en que
las acciones de la gente alteran frecuentemente
las condiciones de su existencia de manera que no
habfan visto ni previsto». Estas formas son la
improvisacion, el salir al paso y los eventos
fortuitos, formas en las que la «gente siempre
actia basdndose en sus deseos, planes, capri-
chos, estrategias, malhumor, objetivos, fantasias,
intenciones, impulsos, propdsitos, visiones o senti-
mientos...».

El incorporar estas \ltimas pricticas nos permite
penetrar el sentido de las relaciones maestro-
alumno y alumno-alumno con un mayor rango de
posibilidades, esto es desde las significaciones
que los protagonistas de las mismas dan a sus
acciones, incluyendo aquellas de resistencia al
«autoritarismo adulto» con que algunos de los
profesores finiquitan cualquier intento de control
del aula por parte de los estudiantes.

'z ROSALDO, Renato. Op.Cit. p.100. El autor defiende y sustenta
una postura que hace de su espacio lugar de encuentro entre 1as
posturas subjetivista y objetivista en el analisis cualitativo de |a
accidnhumana. Para él, «aunque parezcan subjetivos, el pansa-
miento y los sentimientos se forman culturalmente y son
influenciados por la biografia de la persona, situacion social y
contexto histérico» (p.101). En ese sentido, propone transitar en
las repuestas a: « cdmo las estructuras recibidas moldean la
conducta humana y como, a su vez, la conducta humana altera
las estructuras recibidas...». (ibid:102)
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Los dltimos aportes de los estudios de recepcion
televisiva'® concluyen sefialando que la relacién
nifio-television estd mediada por los padres y los
maestros, los cuales permiten o no, ver la televi-
$i6n y «controlan» cudnto y bajo qué condiciones
pueden verla. Podriamos hablar de hegemonia/
subalternidad en estas relaciones. Sin embargo,
casi no se ha podido acceder al mundo y percepcién
de los puberes en este aspecto. Este es un intento
distinto desde los resultados que arrojd la observa-
cién en el aula.

¢ Qué nos revela la observacion en el aula?

En el aula se establecen dos relaciones bésicas: 1)
maestro alumno/ade 11 a 13 afios y 2) alumno(a)/
alumno(a). La observacion nos permitid acceder a
aspectos subjetivos de las mismas y a descubrir
que las relaciones de los nifias y nifios con la
television se expresan mayormente al interior de
sus interacciones entre pares.

Una primera aproximacién a la relacién maestro/
alumno(a) en clase, nos revela que los(as) escolares
de sexto gradotendrian interiorizada laescuelacomo
espacio cotidiano del «deber», mientras que la tele-
vision estarfa considerada dentro del dmbito lidico.
Los maestros, por su parte, delimitan en la prictica
estos dmbitos al casi no hacer referencia a la pro-
gramacion televisivaenel desarrollode sus clases —
si el tema sale a pesar de todo, no lo prohiben, pero
silorelativizan— e ignorando cualquier situaciénen
que los estudiantes se refieren a ella:

(En la clase de inglés, con la Miss en el aula)

«..Horacio le dice a una companiera 'Gringo
Viejo' v conienza a cantar ‘me duele la cabeza

3 Dichos estudios plantean que los padres y los maestros juegan
un papef mediador en la relacién que los nifios establecen con la
television. Para profundizar el tema véase Orozco, Guillermo.
Practicas de mediacién de la familia y la escuela a fa recep-
cién televisiva de los nifios. 1980. .
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sin mi Cepacol’, ‘nuevo Peptobismol para su
alivio’. Horacio juega con su pluma a disparar
sobre Jessica. Magda va al lugar de Horacio,
este le dice a Magda delante de la maestra
‘Magda, la mujer vaca’*, mientras la nifia se
aleja, luego canta una cancion en inglés y les
comenta a sus compafieros, mofdndose e imi-
tando el tono yucateco: ‘Hola José, ;ya te
tomaste la foto?’, Todos los de su fila se rien.
Horacio pasa a tararear una cancion de los
Beatles, hace como que le dice a la Miss sin que
ésta oiga-—pues ella se encuentra al otro extre-
mo ayidando a otros alumnos— 1évateloesel
programa més naco que se ha visto’, Mauricio
dice que si, Ivdn y su compafiero de mesabanco
juegan a ‘las luchas’. Alan ha terminado la
tarea v muestra a Mauricio su dibum de
estampitas de los artistas del ‘canal de las
estrellas™. Otros se ensefian el dlbum del pro-
grama Beverly Hills, el de los jugadores de la
NBA (Liga de basketball norteamericana), las
nifias los tienen de estampas de Kitty, Snoopy,
Charlie Brown... LaMiss les da un descanso de
cinco minutos, un nifto simula dispararle a otro
y éste lo para con un golpe de karate. El pupitre
de Alex y Gaby estd rodeado de chavitos y

chavitas intercambiando entre si estampas...»" .

En todo el momento relatado la maestra ignoré la
escena, no hizo comentario alguno e intenté no
soltar «el control del aula», tema al que nos refe-
riremos mds adelante. Cabe anotar, sin embargo,
que durante la semana observada en esta escuela,
los docentes no hicieron alusién alguna ala'televi-
sién en los temas tratados en las materias',

* «La mujer vaca» es un parsonaje de una tira cémica gue varios
alumnos leen en esa escuela.

Las estarnpas se pueden adquirir con tres corcholatas del
refresco Pefafiel y el 4lbum con otras tantas.

¥ Cuadernc y reporte de campo: Rocie Guzman: 15.

'S Enuna sola oportunidad la tv. fue traida como referencia por los
alumnos y esto fue de manera casual. E! maestro de biologia
preguntd sisabian algo dela célulay de qué fuente, y los alumnos
respondieron de la tv. El maestro, sin embargo, no explord el tipo
y calidad de informacién, opté por cortar y seguir su explicacion.
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Desde los nifios y nifias, la delimitacién de dmbi-
tos se expresa en el cumplimiento de las formas
sociales entre maestros/alumnas(os). Ellos se pa-
ran cuando entra algtin adulto a la clase, se dirigen
a ellos guardando las distancias, van «correctamen-
te» uniformados, compiten fuertemente por llamar la
atencidn de los docentes de manera intelectual, no
hacen referencia alguna a la programacién de la
television en su comunicacién con los maestros.
Sin embargo, esos mismos nifios y nifias, en la
relacion de pares que establecen de manera rutinaria
en este dmbito obligatorio, se apropian/usan los
intersticios del espacio del deber (a la salida de
clase, en el recreo, cuando la maestra sale del aula
a algiin mandado e, incluso, durante la misma clase
y cuando la profesora esté presente) transformando-
los en lugares lidicos, en donde las relaciones con la
television asumen una existencia central.

Como se podrd apreciaren la escena que insertamos
a continuacion, los y las nifias de 11-13 afios no sélo
verbalizan, también expresan sus relaciones con la
television a través de lenguajes gestuales, en el vesti-
do y en la manera como ‘adornan’ los Utiles y tex-
tos escolares que obligatoriamente deben portan a
la escuela, es mas, estos Ultimos son los lenguajes
mas usados por tos(as) estudiantes en este dmbito:

(A la escuela los nifios asisten uniformados)

«Lamayoria de las nifias utitiza come lapiceros
peguieiias cajitas con motivos de la gata Kitry,
ositos y otros, los colores son el rosa, morado ¥
tonos pastel. Los nifios llevan sus plumas y ldpices
en pequeitas bolsas con cierre en colores oscuros.
Algunas portadas de los cuadernos Scribe tienen
Sfotografiasde los protagonistas de Beverly Hills...
Algunas nifias pegan en la tapa de sus pupitres
pequeiios posters de personajes de Beverly Hillso
cantantes juveniles del Canal de las Estrellas como
Cristian o Luis Miguel.. »".

7 Cuaderno y repone de campo: Rocio Guzman:3.
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Con esto manifiestan una incipiente ocupacién de
sus cuerpos y de sus objetos. Ciertos objetos (los
ttiles y textos ‘vestidos’ con personajes de la televi-
sion) adquieren connotaciones simbdlicas, que ex-
presan cierta diferenciacién y distincidn de sus gus-
tos respecto de los gustos de los adultos. Los nifios
y nifias vivencian ciertas situaciones en las que, de
alguna manera, se concentra informacién sobre
sus relaciones con la television. Las ‘evidencias’ de
su consumo televisivo afloran, sobre todo, en los
siguientes momentos: cuando juegan a las ‘luchas’,
durante los partidos de futbol americano o soccer,
en el mundo subterrdneo entre compaiieros en el
salén, durante alguna materia y con la profesoraen
el aula (teatralizaciones, didlogos entrecruzados
como el expuesto pdrrafos arriba, juegos), cuando
redactan composiciones o relatos, o cuando bro-
mean verbalmente's.

Todas €stas son situaciones en que se crean y
recrean los pactos de amistad y lealtad entre pares
que establecen y aprenden los grupos de edad dentro
del aula. El siguiente episodio observado se enmarca
dentro de la relacion alumno-a/alumno-a entendida
comoespacio de aprendizaje de los valores y c6digos
de solidaridad grupal/generacional:

{Acaba de salir la Miss de espaiiol, son los instan-
tes previos a la entrada de la Miss de inglés'®)

'® Lasemana de observacion en el aula tuvo como acontecimiento
el Dia de Muertos o el Halloween. En las clases de inglés y
espanol en computacion, los alumnas y alumnos hicieron com-
posiciones libres al respecto y alli pudimos identificar ciertas
referencias a comics y al cine de terror (cine gore). Enlos juegos,
sobre tedo en el de las luchas 10s nifios hacian gesticulaciones,
expresiones fisicas e imitaciones de sonidos oncmatopéyicos
similares a los de los heroes televisivos en combate. Con
frecuencia simulan con sus manos —con lapices y tijeras—
armas de alto calibre que descargan sobre sus companeros o
maestros, como si fueran los protagonistas de una cruenta
balacera» {Cuaderno de campo: Marco Antonio Napoles: 17}.

9 { a maestra mas odiada por los nifios y las nifas no sélo por su
«aburrida» dinamica de clase, también porque la tienen que ver
todos tos dias durante hora y media, por lo menos, y porque no
tiene consideracion alguna con ellos: es impaciente, trata a los
niftos como adultos a domesticar, regafa, recrimina y castiga a
los alumnos permanentemente. (Cuadernos de Campo: Rocio
Guzman y Marco Antonio Napoles).
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«Los{as) nifios(as) se levantan de sus asientos,
platican en voz alta, de pronto se arremolinan
todos y se crea una atmosfera tipo escdndalo,
hay risitas complices entre todos, se percibe gue
traman algo, quieren aventar una bomba... Al-
boroto y griteria colectiva, unos niftos incitan a
M. a aventar la bomba, quien lo hace en el
momento en que lamaestra de inglés ingresa en
el arla. De inmediato, un olor fétido abarca la
ammosfera. La presencia de la Miss impone
ciertoorden entre los alumnos, sélo se escuchan
murmullos, el olor a huevo podrido es insopor-
table, pero la Miss —aparentemente inmula-
hle— ordena sacar sus cuadernos para coplar
el dictado... No hace alusion alguna al inciden-
te, el olor es cada vez mds fuerte, entrq otra
meaestra v pregunta por el olor ran feo, los
regana y amenaza con acusarlos ante la Direc-
cion... (la clase contimia mds rarde).

Sale 1a maestra de inglés, un grupito de ninos esta
exaltado y bajo el liderazgo de H. ponen el escri-
torio detrds de la puerta para cerrar €l acceso, a
alguien se le ocurre subir las sillas sobre el escri-
torio, risas de algunos, desconcierto de otros. La
Miss estd detris de la puerta, empuja entrando con
dificultad, pregunta quién ha hecho aquello. La
maestra manda llamar a la directora, luego empie-
za a llamar por nombres y a preguntarles a cada
uno quién lo hizo. Nadie se delata, todos son
complices y no rompen su solidaridad, la Miss le
pregunta a H. —que acaba de regresar al aula—, €l
dice que no ha visto nada, [a Miss le dice que estd
reprobado. H. manifiesta en su rostro absoluta
despreocupacion...”.

2 Cuaderno e Informe de Campo: Rocio Guzman y Marco Antonio
Napoles: 8 y 13. El episodic por supuesto no termind alli. Tres de
los alumnos denominados «problemar (para la eéscuela estudia-
da esta significa alumnes con problemas familiares de abandono
o soledad) fueron llamados constantemente a la Direccion para
que confesaran; ademas, las dos maestras olendidas estuvieron
presionando y chantajeando toda la semana para que los alum-
nos confesaran sus ‘crimenes’. Las nifias —quienes general-
mente tienen mejores relaciones con las maestras- fueron suje-
tas a chantajes emocionales, el limite fue puesto precisamente
por un alumno que explico en voz alla ala maestra de ingles que
hacer una «travesura no significaba ser delincuentes». Muchos
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Esta escena obliga a plantear el analisis de la
relacién maestrofalumno(a)desde ladicotomia plan-
teada por Rosaldo, «orden/falta de orden», misma
que se expresa en el aula de clases con la pregunta:
quién controla el aula? ;los maestros/los
alumnos{as)?

El aula aqui se percibe como un campo de fuerzas,
como espacio en donde los profesores representa-
rian las fuerzas del «deber ser» del «orden» insti-
tucional (pedagégico), mientras que los alumnos
encarnarfan laresistencia—rebeldia sino «caos»——
a ese orden institucional. Ambas fuerzas confron-
tan y miden cotidianamente la capacidad y el
poder paraimponer su control al otro. Al aula, cada
fuerza lleva las posiciones jerdrquicas que ocupan
en el campo social y cultural (adultos/nifios, nifios
adinerados/maestros asalariados, autoridad peda-
gégica/condicidn de alumno), sin embargo aque-
llas no definen las situaciones que se crean en la
interrelacion cotidiana entre maestros/alumnos(as).

Generalmente, el dia es negociado y vivido desde
los protagonistas dentro de una especie de equili-
brio precario hecho en base a contenciones mutuas
y al reconocimiento de fondo de que «asi es el
juego y que no se vale salirse de é1». Los maestros
tienen muchas maneras de tener y mantener el
control del aula y éstas estdn entretejidas con
actitudes afectivas (0 no afectivas) hacia los
alumnos(as). La observacién nos permitio ingre-
sar a la dimensidn intersubjetiva de las relaciones.
Los maestros tienen maneras de facilitar el cono-

padres de familia fueron presionados para que dijeran quiénes
habian sido los culpables del delito de hacer travesuras en clase.
Los alumnos y alumnas mantuvieron su pacto de lealtad y solida-
ridad en todo momento, sin embargo, vivieron momentos de
aguda tension. Durante la semana observada, las maestras
ofendidas (en tanto se sintieron ridiculizadas en su autoridad en et
aula) trataron de reconquistar su autoridad de diferentes maneras,
incluyendo la descalificacion del alumne y la amenaza a su
reprobacidn en la materia desdiciendo con ello la autoridad
pedagdgica de la Direccion de la escuela, en el sentido que la
disciplina no se incluia en las calificaciones.
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cimiento y captar la atencién de los alumnos estre-
chamente vinculadas a los sentimientos. Asi:

«La maestra de espafiol tiene como cincuenta
anos y con su aspecto bonachén-maternal, sabe
como controlar al grupo, se dirige a los
alumnos(as) con habilidad y tacto. Las llamadas
de atencion, advertencias o correcciones son
dichas en un tono de ‘mamd amigable’: ‘calladi-
tos’, ‘estén bien sentaditos’, ‘no-no-no mi amor,
eso no esasi’, ‘;no puedes chaparrite?’, ‘jyate
atoraste mi vida?’, son las maneras verbales
con que se dirige a los nifios, ademds de meterse
entre los mesabancos, sonreirles, acariciarles
la cabeza, palmearles la espalda...».

«Lamaestra de matemdticas tiene maneras mds

formalesy gestos mds severos para con los alum-
nos, sin embargo, estos Ultimos se muestran par-
ticipativos e integrados a varias dindmicas. La
Miss se apoya en una entonacion fuerte y seria,
lo mismo que en una mirada dura e inquisitiva
para mantener ef dominio del grupo, los tiene
muy ocupados haciendo ejercicios —en el piza-
rrén, en sus cuadernos y con varios textos a la
vez—. Cambia constantemente de tema, no ocu-
pa mds de quince minutos en cada uno de ellos,
ella explica en el pizarron las operaciones, las
ecuaciones, paso a paso, si los alumnos no
entienden, vuelve otravez, comprendido el tema
pasa a los ejercicios y estimula la participacion,
utilizando juegos y dindmicas de competencia.
Con un trato bdsicamente académico las matemd-
ticas fluyen y la maestra conserva el orden...».

Una ultima ilustracién al respecto redondea la
formacidén cultural de pensamiento (facilitacion
del conocimiento) y sentimientos (Rosaldo):

«La Miss E. es la mds joven de las maestras,
saluda a los{as) alumnos(as} y les pide recoger
sus cuadernos de miisica, hay demasiado ruido
vdesorden en el salon, dice que trabajardn en el
pentagrama, vuelve a pedir que guarden silen-
cio, pero el ruido es mayor, la Miss grita que
guarden silencio, los nifios callan. Empieza a
escribir las notas, pregunta, pero los alumnos
estdn jugando y cuchicheando entre si, constan-
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temente estd gritando a los alumnas y alumnos
que guarden silencio y amenaza con cambiar de
lugar a ciertos alumnos...»?’.

Lo que aqui se muestraes que la relacién maestro/
alumno(a) se vive dentro de atmdsferas afectivas/
no afectivas expresadas en sentimientos mutuos
muy puntuales: del lado de los maestros, ironia,
severidad, ambigiiedad, imposicidn, negociacion,
permisibilidad, flexibilidad, amenaza, castigo. Por
su parte, los alumnos y alumnas tienen maneras
distintas de horadarese orden e intentar imponerel
suyo o, en todo caso, invertir s6lo por unos instan-
tes el mismo (como en la situacién que se describié
de labomba apestosay labarricada a las maestras).
Los nifios y nifias de esta edad tienen, precisamen-
te, como valores principales la creatividad e ima-
ginacion y, algunos de ellos y ellas podrian estar
caminando incluso en el descubrimiento de valo-
res adolescentes como la diversion y el entreteni-
miento®,

Estos valores se ven enfrentados en la cotidiani-
dad escolar a los valores basicos adultos, realidad
y responsabilidad. Lo juguetén del nifio y el
realismo adulto entran en conflicto a lo largo de
toda la jornada escolar. Los nifios responden a las
desaprobaciones de los maestros desde el juego, la
broma, la fantasia o el escdndalo/desorden/caos,
medios a través de los cuales expresan sus senti-
mientos (respeto, burla, asombro, descalificacién,
apoyo} de aprobacién/desaprobacioén o indiferen-
cia afectiva a sus profesores y profesoras.

La segunda relacion importante que se establece
enel aulaeslade pares. Se sostuvoque aestaedad,
los nifios y las nifias tienen interiorizada la escuela
como dmbito del deber, sin embargo las imdgenes
rescatadas através de laobservacidn dan cuentade

2t Los tres fragmentos fueron extraidos de los Cuadernos de
Campo: Marco Antonio Napoles:5-6; 6-9 y Rocio Guzman:10.

2 GESEEL, A. El nifo de once y doce afos. México: Paidds
Educador, 1992.
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los interstictos donde nuestros protagonistas trans-
forman temporal y simbolicamente ese orden y lo
convierten en momentos/lugares lidicos.

Asi, dentrode lasrelaciones interpersonales gestadas
y vividas en el dmbito escolar, latelevision apare-
ce como uno de los vehiculos através de los cuales
los(as) alumnos(as) se comunican y socializan,
generando dinamicas que se deslizan entre el juego
y la broma, la discusién y la platica, el entusiasmo y
el asombro, la agresion y la descalificacion, lo
amoroso y lo picaro. La oralidad es rebasada por
movimientos y gestos que dan cuenta de una «vida
subterrinea» que si bien se enmarca bajo las condi-
ciones normadas por la escuela, en los hechos, des-
borda el proyecto pedagégico y las formas tradi-
cionales de ver la relacidn nifio(a)-television.

Los fragmentos que a continuacion se presentan
ilustran los distintos niveles a través de los cuales
vigjan los(as) nifios(as) al hacer suya la relacion
con la television:

(fuego) «...durante el recreo los escolares juga-
ban fiithol americano y asumian las poses y los
gestos que se les ve hacer a los jugadores por la
relevisions.

(Broma) «... jquién crees gue lava la ropa?...
Viajes todo pagado... [No!, no le hagas daiio —
dramatizando el grito—...»

{Discusion) «... unao de los nifios le grita a otro:
Jqué te pasa mongol?...»

(Pldtica) « Alan y Miguel estdn hablando de las
chicas que vieron en la tele, Miguel dice jGuau!
v rien en complicidad... un grupito de nifias
comenta algo sobre Edith Gonzales y una tele-
novela, pero en ese momento entra la Miss...».

{ Entusiasmo) «... las niflas conocian con detalle
a los personajes de la serie Beverly Hills y
platicaban con entusiasmo de ellos...».

{Burla) «... la maestra de inglés pregunta a los
nifios cual es su sueiio posible: un nifto contesta

www . fastio.com

gue &l quiere ser como Superman y tener su-
perpoderes y volar».

{Asombro) «.;Vas a ir a ver a Michael
Jackson?... jes un degenerado!...».

(Agresion) «... las nifias estdn viendo las estam-
pas de las actrices juveniles del Canal de las
estrellas, una comenta: ésta me cae gorda.

(Amoroso-picaro) «... las nifias se ponian a
tararear alguna cancién y a moverse como si
estuvieran sobre algin escenario, Improvisa-
ban numeritos musicales, que incluian su com-
portamiento ante el publico como cantantes
afamadas, entrevistadas por conductores de la

tefevision».

Todas estas son situaciones vividas en complici-
dad con el ojo adulto desplazando la relacién maes-
tro-alumno(a) a una dimension entre el juego y la
negociacion de estrategias que oscilan dentro del
«orden y la falta de orden» en el aula.

Conclusiones

En este apartado se retoman los aspectos mds
relevantes analizados dentro del Ambito escolar de
la relacion docente-television- alumno(a), y entre
estos dltimos y la televisidn .

De acuerdo a los datos los(as) alumnos(as) de la
escuela analizada acceden a una gran oferta cultu-
ral y cuentan ademas con miiltiples alternativas
paraelentretenimiento y ladiversion. No obstante
prefieren ver television abierta, leer larevista Eres
y comentar de ello en la escuela por encima de la
autoridad del profesor. L.o que en términos mas
sencillos significa que no porque los sectores altos
tengan una gran oferta de medios con acceso a
circuitos exclusivos la consumen de manera indis-
criminada. Para explicarnos esta situacién nos
remitimos a estudiar las interacciones cotidianas
en el aula entre maestros y alumnos(as) como una
forma de examinar esta problematica.
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En el aula se observé que los docentes, de manera
reiterada, omiten o postergan cualquier comenta-
rio o referencia a la programacién televisiva, du-
rante el desarrollo de sus clases.

No obstante, las interacciones del nifio y la nifia
con latele, en el salén, se expresan mayormente
en las relaciones entre pares, esto es, en el
momento en que vivencian el aula como lugar
de socialidad (liddico) y no sélo de socializacion
(obligatorio).

En el ambito escolar, las marcas o huellas del
consumo televisivo entre los nifios y las nifias de
sexto grado se revelan principal aunque no exclu-
sivamente a través de lenguajes gestuales (las
luchas, el fitbol, teatralizaciones en donde trans-
forman imaginariamente las manos, las bancas,
los boligrafos enarmas), del uso y ladecoracidon de
sus guarda-objetos y mesabancos con las principa-
les estrellas del momento (cantantes y actores de
moda, figuras deportivas y personajes de las
caricaturas), asi como en la redaccién de sus
«composiciones libres». También se observa,
aunque en menor grado, la apropiacién de la
programacion de la televisidon abierta cuando
platican y bromean entre ellos y con la maestraen
el aula.

A través de estoslenguajes los nifios y las nifias de
esta ‘escuela, expresan por un lado, una primera,
sino incipiente, ocupacidn de sus cuerpos y de sus
objetos como personas auténomas con gustos di-
ferentes y diferenciados a los de los adultos (maes-
tros/padres). Es mads, el uso de cierto lenguaje
televisivo entre los ﬁres pareceria funcionar
como signo de distincién entre «ellos/ellas» y
los adultos de su entorno inmediato. Por otro
lado, ese mismo consumo televisivo funciona
como uno de los medios privilegiados de comuni-
cacidn e integracion entre «ellos/ellas» como gru-
pode chavos delaescuela de Polancoy, al mismo
tiempo como forma de distincién y/o de comu-
nicacién e integracién con «otros» grupos de
pluberes,

wavwfastio.com

Por tltimo, la relaciéon de los(as) escolares con la
television, va mds alld de la normatividad que los
adultos establecen con respecto a su uso pedagé-
gicotantoen lapricticaeducativacotidiana, como
enel proyecto institucional. Esto se revela a través
de las negociaciones y disputas entre los valores
adultos (realismo, responsabilidad) y los valores
puberes (imaginacién, creatividad y diversion)
que se confrontan con emotividad dia a dia dentro
del aula.
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