LA DISCONTINUIDAD DEL CONOCIMIENTO
EN LA TEORIA DE JEAN PIAGET

INTRODUCCION

El Sr. Piaget. — Aunque Piaget es suficientemente conocido, no
nos parece fuera de lugar el dar aqui algunos datos sobre su persona
y estudios.

Nacié el 9 de agosto de. 1896 en Suiza. Durante su nifiez ayudé
a un eminente cientifico, conciudadano suyo, en sus - colecciones -de
moluscos. Hacia los 15 afios comenzé a publicar sus observaciones en
articulos que dieron a conocer su nombre en la misma América y que
le merecieron el ofrecimiento de la Sub-Direccién del Instituto J. J.
Rousseau. Todo este prestigio estuvo a punto de venirse abajo cuando
se supo que el autor de tales articulos era casi un nifio. Afortunada-
mente Claparéde salvé su prestigio anotando que el mérito de una
obra no se mide por la edad de su autor, y ofreciendo al joven Piaget
su apoyo Yy su amistad.

En su juventud abordé la filosofia con la mentalidad empirica que
le habian dejado sus éxitos cientificos. No debe pues extrafiarnos que,
ante la escrupulosidad y método propios de la ciencia, la metafisica le
pareciera falta de base experimental.

Se preocupé principalmente por el problema de los universales,
y resolvié dedicar su vida al estudio experimental del conocimiento.
De hecho, se ha dedicado exclusivamente al estudio de la genética
del mismo. Para ello se ha valido, ya de la observacién directa de sus
propios hijos y de los nifios de la Maison des Petits, ya de pequehas
entrevistas y experimentaciones controladas, ya de la ayuda de algu-
nos colaboradores.

Como resultado de sus numerosas experiencias y largos estudios
ha venido publicando su teoria en mds de 25 libros y numerosos
articulos.

A juzgar por las citas y comentarios, por los titulos obtenidos, por
las ediciones de sus libros, y por el concurso de estudiantes a sus
clases, la teoria de Piaget ha tenido acogida entre sus colegas de
psicologia.
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La discontinuidad del conocimiento. — Muchas e importantes son
las conclusiones a que ha llegado el Sr. Piaget con su investigacién.
Aunque él no es un filédsofo, sino un cientifico, nos parece que sus
observaciones y experiencias pueden ser definitivas para aclarar nu-
merosos puntos de la filosofia, tales como el origen de las operaciones
légicas, el valor de los universales, la mediacién del conocimiento,
los conceptos ‘de espacio y tiempo, el valor de las modernas teorias
fisicas y matemdticas, etc.

Una de sus observaciones mds fecundas es la discontinuidad del
conocimiento. Significa esto que el progreso de los conocimientos no
es continuo, que presenta un salto, hacia los 7 afios, entre lo sensitivo
v lo intelectual, salto que establece una diferencia esencial entre estos
dos niveles.

En el presente trabajo seguiremos las observaciones que van des-
de el nacimiento del nifio hasta su juventud, pero nos detendremos de
manera especial a estudiar la discontinuidad existente entre lo sen-
sitivo y lo intelectual, por parecernos que este salto atestiguado por
las experiencias constituye un firme argumento a favor de la existencia
y espiritualidad del alma humana.

Abreviaturas. — Usaremos las introducidas por el mismo Piaget
para citar sus obras mdés importantes, y aiadiremos algunas que .nos
parecen convenientes para simplificar las cosas (1). Al final de pégina
pondremos’ solamente las referencias a las obras de Piaget dejando
la transcripcién de los textos para el final del articulo. Emplearemos
igualmente el método de Piaget para indicar la edad de los nifios (2).

(1): Las abrevigturas empleadas son las siguientes:

C. R.: La Construction du Réel chez 1'Enfant. — Delachaux et Niestlé. Neu-
chatel et Paris, 2e Fd. — 1950,

F. S.: La Formation du Symbol chez 1'Enfant. — Delachaux et Niestlé. Neu-
chatel et Parfs — 1945.

L. E.: Logique et Equilibre — P. U. F. — 1957.

N. IL: La Naissance de I'Intelligence chez 1'Enfant. — Delachaux et Niestlé —
Neuchatel et Paris — 2e¢ Ed. — 1948.

P. E.: Le Probléme des Stades en Psychologie de I'Enfant. — P. U. F. — 1955.

Ps.I: La Psychologie de l'Intelligence — Armand Colin. — Paris — 4 Ed. —
1956. ’

(2): Respecto a edad, el nimero (;3(10) se interpreta como cero afios, {res
meses, diez dias. ' ‘ v .



CAPITULO PRIMERO
LOS CONOCIMIENTOS BIOLOGICOS Y HEREDADOS

Comprendemos que resulta casi ridiculo dedicar todo un capitulo
a una materia que, en resumidas cuentas, apenas ocupard una pdgina.
Pero por una parte la cosa es en si muy importante, constituye el anillo
de unién entre la fisiologia y la psicologia, y representa una discontinui-
dad total con el grado siguiente, y por otra parte el mismo Piaget le
dedica muy pocas pdginas.

En dénde empieza el conocimiento? Para Piaget el conocimiento
empieza bien pronto: el mismo cuerpo que recibe el nifio de sus ante-
pasados, con su anatomia y su fisiologia, es ya "un conocimiento
anticipado del medio exterior, conocimiento inconsciente y completa-
mente material, como es natural, pero indispensable para el desenvol-
vimiento del verdadero conocimiento” (1).

Quizd estas palabras de Piaget se interpreten en el siguiente sen-
tido: cualquier naturalista, con la sola inspeccién de un organismo, puede
decir inmediatamente en qué medio vive, cémo se alimenta, cudles son
sus principales funciones y muchas cosas mds, porque el organismo con
su fisiologia vendria a ser una especie de conocimiento del medio: si
tiene ojos, es porque vive en medio luminoso; si tiene branquias, es
porque es acudtico; si tiene denticidn aguda serd carnivoro, etc.

Y en cuanto a la importancia que atribuye a la “organizacién
biolégica” en el desarrollo del conocimiento, nadie negard el papel
que los sentidos, por ejemplo, representan en el adelanto intelectual (2).

Seqgiin la mente de Piaget, la biologia es uno de los anillos que
“ligan"” la inteligencia al medio, garantizando, de esta suerte, la obje-
tividad del conocimiento (3).

Hablando més en concreto, los conocimientos que el nifio recibe
en herencia son “los a priori biolégicos” y las “invariantes funcionales”
(4); como quien dice: los érganos de los sentidos y su funcionamiento.

(1) N. I. pdg. 19 Cir. texto en la nota 19 dal final.
(2) N. L pdg. 9.

(3) N. L p4g. 23.

(4) N. I. pdgs. 8ss,






CAPITULO SEGUNDO
LOS CONOCIMIENTOS SENSITIVO-MOTORES

Con el nombre de conocimientos sensitivo-motores agrupamos los
seis estadios que van desde el primer ejercicio de los reflejos hasta
el nacimiento de la representacién (1). '

I — PRIMER ESTADIO: EL EJERCICIO DE LOS REFLE]JOS (2)

La asimilacién biolégica da al nifio una anatomia y una fisiologia,
y mds en concreto, un conjunto de reflejos tales, que él pueda emplear
en la subsiguiente asimilacién cognoscitiva del medio.

Hasta el presente momento, todo es heredado, no ha habido ningin
aprendizaje propiamente tal (3). Pero el comienzo del conocimiento
va a consistir en el perfeccionamiento de lo recibido por la herencia,
con el continuo ejercicio, principalmente de los reflejos.

El reflejo de succién (4) presenta claras manifestaciones de ejer-
cicio que hallamos detalladas en la serie de observaciones que se
encuentran bajo los 10 primeros nimeros.

Ob. 13: “"Desde el nacimiento se observa un comienzo de succién
sin tener nada en los labios: los mueve impulsivamente y los extiende
hacia adelante moviendo la lengua, mientras que los brazos se entre-
gan a movimientos desordenados, més o menos ritmicos, y la cabeza
se inclina lateralmente” (5).

Nadie diré que estos movimientos sean voluntarios intencionales;
pero con su ejercicio, el nino va adquiriendo un perfecionamiento de
sus reflejos, los va acomodando cada vez mejor a su objeto propio.
Sigamos, por ejemplo, las observaciones hechas sobre el adelanto en
recibir el alimento:

Ob. 1le: “..Se sabe qué diferentes son los nifios en lo que se
refiere a su adaptacién a la primera comida. En algunos, basta el con-

(1) P. E. p4g. 37.

(2) N. I. pags. 26 a 48.
(3) Id. pag. 62.

(4) Id. pégs. 28ss.

(5) N. I. p&g. 28
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tacto de los labios y de la lengua con el seno materno para que se
siga la succién y la deglucién. En otros la coordinacién es mds lenta:
dejan caer el seno continuamente y no son capaces de volverlo a tomar
por su propia cuenta... Y hay otros, a los que verdaderamente hay que
obligar: mantenerles con fuerza el pezén entre la boca y en contacto
con la lengua”.

Si al nifio le cuesta pues algin trabajo recibir las primeras comi-
das, con el ejercicio se va perfeccionando, va acomodando los mo-
vimientos de los labios y de la lengua para pasar convenientemente
la leche materna, comienza a reconocer su objeto propio y a buscarlo,
cosas que al principio no hacia. Es lo que encontramos en las obser-
vaciones 3! y 5! de la misma obra.

El mismo ejercicio y progreso observado en los reflejos de succién,
lo encontramos en los demdas reflejos:

En cuanto al sentido de la vista, desde el nacimiento el nifio
ejercita los reflejos pupilares. Sigue con la vista un objeto luminoso
que se mueva delante de los ojos, como una cerilla, por ejemplo, y
trata de buscarla. Se muestra contento con la luz suave. Vuelve la ca-
beza hacia la ventana, etc (I).

La fonacién se manifiesta por los chillidos de todo recién nacido
y también por sus vagidos. En estas dos manifestaciones se observa un
ritmo, y aun un contagio en lo que al llanto se refiere. En las clinicas se
sabe muy bien que cuando un nifio comienza a llorar los demds se
contagian casi inmediatamente. Todo esto quizd se podria considerar
como un ejercicio de los reflejos de fonacién (2).

En cuanto al oido, casi desde los primeros dias hay un interés
por los ruidos. El nifio deja de llorar para escuchar algin ruido que
evidentemente le interesa. Y aunque en este sentido no se observa pro-
greso hasta md&s adelante, con todo, la observacién mencionada se
puede considerar como verdadero ejercicio de reflejos (3).

Respecto al tacto y la prensién: algunas horas después de nacido,
el nifio cierra la mano al tocarle la palma. Mientras recibe el alimen-
to cierra fuertemente los pufios, de manera que puede sostener un
lépiz. Laurent, a los doce dias, deja de llorar cuando se le toca la
mano. Por tanto, no es un simple automatismo, hay interés. Y es
posible que el movimiento de brazos, manos y dedos constituya, desde

(1) N. L pdg. 6ls.
(2) Id p&g.74.
(3) Id.
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Jos primeros dias, un verdac}ero ejercicio de reflejos (1)

Un mes es la duracién del primer estadlo, que estér caracterizado
por el ejercicio de’ los reﬂe]os (2).

II — SEGUNDQ ESTADIQ: LAS PRIMERAS ADAPTACIONES
ADQUIRIDAS Y LA REACCION CIRCULAR PRIMARIA.

Piaget define la adaptacién como “el equilibrio entre la asimila-
cién y la acomodacién” (3).

En el primer estadio no hay propiamente aprendxza)e Hablando
en lenguaje escoldstico podemos decir, que lo umco que ha hecho el
hifio durante el primer estadio ha 51do poner en “4¢to” lo que al
nacer hcxbict rec1bldo unicamente en “potencia”, adqumendo asi, con
el ejercicio, una mejor acomodacién y expedicién en el uso de los
reflejos.

En el segundo estadio, comienza a adquirir formas nuevas y a
darles cierta estabilidad, pues aqui encontramos ya una coordinacién
entre los distintos refle)os Esto es Io que el Sr. Piaget llama “primeras
qdaptacmnes , Y esto es lo que él entiende al definir la adaptac16n
como ‘el equilibrio entre la asimilacién y la acodomacién”, segin
quedé dicho arriba.

Ademds de adquirir esta coordinacién entre los distintos reﬂejos,
el nifio, en este sequndo estadio, ejercita esa coordmacmn Y el ejerci-
cio de coordinacién’ entre los reflejos es lo que se llama * reacclén
circular”, nocién que Piaget tomé de ]. M. Baldwin, como ¢l mismo 16
hace notar (4), afiadiendo que “el doble aspecto de adqu151c16n Y de
actividad ' caracteriza lo que en adelante llamdaremos “reaccién cir-
cular” no en el séntido amplio de Baldwin, sino en el estricto de
Wallon: ejercicio funcional que adquiere su conservacién o el descu-
brimiento de resultados nuevos interescantes” (5).

Conviene notar que, en la prdctica, es extremadamente dificil
determmar cuéndo comienza la adaptacién adquirida, aunque en la
teoria se pueda décir que hay adaptacién adquirida ‘cuandé la acomo-
dacién comienza a disociarse de la a51m11ac16n (6).

En los reflejos de succién, se nota un apreciable adelanto, coordi-
nacién con los movimientos de las manos, y con la vista y un ejercicio
continuo de estas coordinaciones hasta adquirir los primeros hé&bitos (7.)

(1) N. I. p&g. 84s.

(2) P. E. p4g. 37.

(38) N. I. p&g. 12 Cfr. texto en la nota 2% al final.

(4) N. I p&g. SO.

(5) N. I pé&g. 55.

(6) Id, pd&g. 48s.

(7) Id. pdgs. 50 a 61. "
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La vista hacia el fin del primer mes comienza a fijarse en los
objetos. En el primer estadio vimos cémo seguia por un momento una
cerilla que se moviera ante sus ojos. Pero ello sucedia de una manera
muy vaga. En el presente estadio hay verdaderamente atencién, con-
centracién e interés: examina diversas cosas, tales como su propia
cuna, sus propias manos, y el rostro de las personas que se le acercan
(1). Después de las primeras sonrisas, examina las distintas partes
del rostro de una persona, y aun comienza a alternar su atencién
sobre dos personas como para compararlas o reconocerlas mejor (2).
Y la misma sonrisa que aparece durante el presente estadio indica ya
un positivo reconocimiento de las personas y de las cosas (3).

El que el nifio abra la boca desde que se la muestra el biberén,
v el que la abra de manera distinta cuando se le muestra una cucha-
ra, son muestras claras de una coordinacién entre los esquemas de la

vista y la succién (4).

La coordinacién entre la vista y el oido la demuestran hechos
como los siguientes: el volver la cabeza en la direccién del que llama,
o volverla en todas direcciones caso que no lo encuentre en la pri-
mera direccién; y los ensayos que hacen para aprender a dirigir la
vista en la direccién justa (5).

En la fonacién, se pueden notar las siguientes adquisiciones: hacia
el segundo mes, comienza a modular los gemidos, a convertir el llanto
en pequeiios juegos de voces, acomoda la boca a los nuevos sonidos,
v aun deja de comer para entregarse a sus juegos de voces descubiertos

por el oido (6).

En cuanto al tacto y la prensién, durante el primer mes, el nifio
comienza a mostrar interés por tocar las cosas, por rascar, y aprende
a llevarse las manos a la boca, a la nariz, a rascarse los ojos y la
cara y a tocarse sus propias manos (7).

La curiosidad con que el niho comienza a examinar sus manos
hacia la tercera semana, muestra la coordinacién entre la vista y la
prensién (8). Y la coordinacién entre la presién y la succién esta
sefialada por la época en que el nifio comienza a llevarse a la boca
todas las cosas, hacia el fin del tercer mes (9).

(1) N. 1. p4g. 62s.

(2) Id. observacién 34.

(3) 1d. Obs. 37 a 39.

(4) Id. observacién 27.

{5) Id. pag. 78s.

(6) Id. p&gs. 74ss.

(7) N. 1. obskervaciones 50 a 59.
{8) N. . p&g. 90.

{9) Id. pdg. 95.
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- ¢Cémo se explica la coordinacién de los esquemas? Por la asimi-
lacién generalizadora: el nifio sencillamente trata de ver todas las
cosas: lo que coge, lo que oye, y por decirlo asi, trata de ver el ruido.
De manera semejante se explican las otras coordinaciones (1).

Durante el segundo estadio del primero a la mitad del cuarto
mes, estd caracterizado por la reaccién circular primaria, y termina
con la adquisicién de las primeras costumbres (2).

I — TERCER ESTADIO: LAS REACCIONES CIRCULARES
SECUNDARIAS (3).

Intencionalidad. — Como el tercer estadio nos introduce a los co-
mienzos del conocimiento intencional, conviene poner aqui algunas
de las ideas de Piaget sobre esta materia: en primer lugar, la intencio-
nalidad existe antes de la representacién, porque esta sélo llega
con el lenguaje, y el conocimiento es anterior al lenguaje; de donde
se sigue que cuando llega éste ya habia intencionalidad. Por otra
parte, cuando el nifio se lleva los dedos a la boca, todavia no hay
intencionalidad, porque la coordinacién de la mano con la boca estd
dada por un contacto directo. Se dird entonces que hay intencionali-
dad cuando existen medios entre la accién y el objeto, con tal de que
el complejo asi formado caiga bajo un solo acto de conciencia (4).

Reaccién circular secundaria. — La reaccién circular secundaria
es el comportamiento que consiste en repetir las acciones que por
casualidad produjeron efectos de interés sobre las cosas (5). Nos
muestra una conducta casi intencional, pues en ella los medios todavia
no se diferencian claramente de los fines, vy la accién estd centrada
mds sobre el sujeto que sobre las cosas (6).

Como caracteristica de esta reaccién, se pueden sehalar las si-
guientes: a) el tender a la repeticién de una manera que podriamos
llamar esencial (7). b) Las coordinaciones espaciales adquieren el
cardcter de grupos que, aunque permanecen subjetivos, sefialan un
positivo adelanto sobre los estadios anteriores en los que sélo habia
coordinacién de espacios précticos como el bucal, el téctil, el oral, ete. ¢)
El conocimiento de los medios y del fin, pero de una manera obscura,
impuesta por la conformacién del propio cuerpo. d) El conocimiento
de la causalidad es igualmente obscuro, global, y dnicamente préc-
tico. e) En los dos primeros estadios, ademds, el universo no se habia

(1) Id. p&gs 8lss.

(2) p. E. p4g. 37.

(3) N. I. pdgs. 132 a 186.
(4) N. 1 pdgs. 132ss.
(5) Id. pé&g. 135.

(6) Id. p&g. 139.

(7) Id. p4g. 138.
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isociado de la accién propia; mientras que aqui, con la intencionali-
dad Y demc:s caracteres del presente estadio, comenzard la construc-
¢ién de un universo mdepend1ente del yo (1).

Como muestra de las propledades que acabamos de exponer, nos
ueden servir algunas observaciones de las series publicadas por
aget En la Ob. 94, Luc1enne a los 0;3(5) sacudiendo fuertemente

las piernas hace mover unos munequltos que estdn suspendidos de
la cunq. Lucienne los mira moverse, sonrie, y comienza de nuevo. En
esta observacién vemos los caracteres de repetxcmn. coordinaciones
espaciales, conocimientos de medios, fin y causalidad; aunque de una
manera muy obscura y muy unida a la accién propia, como quedd

dLCho

En la Ob. 97 se nos muestran las diversas fases por las que pasé
Laurent, hasta que a los 0; 3(10), cuando sacude la mano por causali-
ciad hace mover un juguete atado al otro extremo de una cuerda
que se le habia puesto en la mano. Cuando nota el efecto, se estd
un buen cuartd de hora repitiendo su descubrimiento y mostrando gran
placer en ello A los 0;3(14), para la Ob. 98, no se le habia puesto
la cuerda en la mcmo, pero Laurent, al ver el juguete, busca la cuerda,
la encuentra, la mueve, hace sonar el juguete, y se enirega muy
complacido a disfrutar de su invento. Por tltimo, en la Ob. 99, encon-
tramos que Laurent generaliza su descubrimiento para mover, balan-
ceccr, sacudn‘, frotar contra otros y hacer sonar numerosos ob]etos

Asimilacién psicolégica. — ¢Cémo explicar tales adelantos? La
necesidad fisiolégica de ejercitar y desarrollar los miembros y las
funciones explica la repeticién, pero no el comienzo del conocimiento
con las numerosas propiedades que lo acompafian, como veremos a
continuacién. Hay pues que qcudn- a una asimilacién psmologlca, pa-
ralela a la flsloléglca los esquemas fienden a asimilarse los tunos a
los otros: el esquema manual que mueve la cuerda, t1ende a asimilar
el esquemcx cmd.ltlvq que percibe el sonido, y el visual que ve el mo-
wm1¢nto la cosa se exphca, en resumidas cuentas, por una asimila-
cién’ seme;qntg ala que produ]o la coordmacuSn de los reflejos en el

estcrcﬁo cmtenor ( 2)

Oftras asimilaciones psicolégicas. — Desde los primeros estadios
se observan en la ctslmllczmén psicolégica ciertos caracteres de interés,
i;ue 's8lo” Kasta el presenté los hatemos notar de manera explicita,
porque Unicamente en el tercer estadio se comienzan a disociar con
mayor claridad. Tales caracteristicas son: la tendencia a repetir, que
constituye la asimilacién repetidora; la creciente acomodacién de los
~omportctm1entos a sus objetos propios (asimilacién crcomodadora) da
organizacién de los datos nuevos en los esquemgs qntiguos ya ctdqu-

(1) N. I pag. 139s.
(2) N. I pégs. 150 a 155.
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ridos (asimilacién organizadora); la formacién de grupos o esquemas
generales, segin los cuales el nifio comienza a dividir los objetos en
cosas para comer, para coger, para ver, etc (asimilacién generaliza-
dora); y por tltimo, una asimilacién recognoscmva, mediante la cudl,
al catalogar una cosa dentro de un esquema adquirido, el nifio la

reconoce.

Por qué no hay todavia inteligencia. — Pero se nos ofrece aqui
una dificultad, al ver cémo ya en el tercer estadio el nifio reconoce
las cosas y conoce los medios y el fin. Nos preguntamos por qué
mo’ivo una tal conducta no es todavia inteligente en el pleno sentido
de la palabra. Piaget nos da varias razones: porque la invencién de
los medios fue fortuita; porque lo que mueve al nino es la necesidad
de repeticién, y porque no hay todavia una representacién de medios
y fin. Y aqui podriamos aiiadir lo anotado anteriormente: en el presente
estadio sbélo hay un conocimiento “empirico”, segin el término de
Claparéde (1).

Grupos. Reconocimientos. Significacién. Conceptos motores. Si el
tercer estadio representa notables adelantos sobre los anteriores, tales
como la reaccién circular secundaria que da el nombre al estadio, el
perfeccmnamlento de las coordinaciones espaciales, el conocimiento em-
pirico de medios y fin, y las primeras centraciones sobre las cosdas;
son sin duda de mayor interés los adelantos que se comienzan a insinuar
Y cuyo perfeccionamiento sélo se. adquirird en los estadios siguientes.
Tales adelantos son: el principio de los grupos y de la légica; los
esquemas recognoscitivos; el sistema de significaciones; y los procedi-
mientos para hdcer durar los espectdculos interesantes. Veamos un poco,
pero por separado, cada una de estas cosas.

Por medio de la asimilacién generalizadora el nifio comienza a
catalogar los objetos en cosas para comer, pdara coger, para ver, etc.,
como hemos visto, constituyendo de esta manera unos esquemds gene-
rales, dentro de los cuales catalogard en adelante todas las novedades
que se la vayan presentado. Y como para cada cosa tiene su proplo
esquema, el nifio, durante el presente es'tadlo, no se miestra extrafiado
por nada, da la impresién de que todo, dun lo mds nuévo, le fuerd
familiar (2). Pero dichos, esquemas constituyen el comienzo de las
clases (o universales) (3): el nifio en efecto catcxlogctra después las
cosas dentro de sus propias categorias, como aqui las cataloga dentro
de sus propios esquemas generales.

El conocimiento empirico, que existe en el presente estadio, de las
relaciones de medios a fin, dard, mds adelante, principio al conoci-

(1) N. L. pdgs. 16lss.
(2) N, L pdg. 174.
(3) Id. pag. 163.
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miento de las relaciones que unen diversas ideas para formar una
proposicién conceptual, y diversas proposiciones para deducir una con-
clusién. Debemos anotar que Piaget describe estos comienzos de la
légica en términos logisticos (1).

En cuanto al reconocimiento, sucede que cuando el nifio ve un
objetivo que ordinariamente produce la reaccién circular secundaria,
en vez de efectuarla realmente, se limita a insinuarla. Parece que el
nifio reconoce la cosa de que se trata, pero como ya la ha asimilado,
se contenia con este reconocimiento que, en él, es de orden motor:
estd constituido por la insinuacién de la reaccién, por el esquema
secundario. Este esquema tiene por consiguiente un valor simbdlico y
recognoscitivo. Lo que md&s adelante hard por medio del lenguaje o
de las imd&genes, lo hace actualmente por medio de sus esquemas, ya
que no posée otros instrumentos simbdlicos. En lugar pues de decir:
miren mi muheco! o, miren mi juguete!, el nifio se expresa por medio
de sus conceptos motores, moviendo las piernas y las manos o son-
riendo (2).

[ERY

Estos “esquemas de significaciones”, “"esquemas recognoscitivos”, y
“conceptos motores”, nos introducen al estudio de la significacién en
general.

La significacién. — En el campo de la significacién, una cosa es
el significante y otra el signilicado. La palabra, por ejemplo, es un
significante; y la cosa por ella sefialada, es el significado (3).

Los significantes se dividen en indices, simbolos, y signos. El pri-
mero es de significacién concreta, y los dos iltimos de significacién
abstracta (4).

“Un simbolo, es una imagen evocada mentalmente, o un objeto
material escogido intencionalmente para designar una clase de accio-
nes o de objetos” (5).

El signo, “es un simbolo colectivo, y por tanto, arbitrario”, como
la palabra, por ejemplo (6).

“El indice es un significante concreto unido a la percepcién directa,
y no a la representacién. En general, llamaremos indice a toda impre-
sién sensorial” (7).

(1) Id. pdg. 163s.

(2) N. 1. p&gs. 166ss.

(3) Id. p4g. 168.

(4) Id. pdg. 169.

(5) N. I, p4g. 169s. Cir., texto en la nota 3¢ al final.
(6) N. L. pé&g. 170.

(7) N. L. pdg. 170. Cir., texto en la nota 4% al final.
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La sefial, "es un indice elemental, que consiste en una impresién
sensorial simplemente asociada a la reaccién...” (1).

Juzgando pues los estadios estudiados hasta ahora, bajo el punto
de vista de la significacién se puede decir lo siguiente: en los dos
primeros estadios hay sefiales: el contacto de los labios con el seno
materno excitaba los reflejos de succién, como la vista del juguete los
de prensién (2).

De los 4 a los 8 meses, es decir, durante el tercer estadio, se pre-
sencia el paso de las sefiales a los indices propiamente tales: Jacqueline,
en cuanto siente abrir la puerta del cuarto, y antes de que haya visto
a nadie, dice "aaa” y se sonrie (3), esta misma observacién nos mues-
tra que los indices son el comienzo de la previsién que se desarrolla
més adelante (4).

Otra observacién interesante y fecunda en consecuencias es la
siguiente: en cuanto el nifio presencia algin fenémeno que le interesa,
comienza a hacer movimiento con la cabeza y las manos, como para
hacer durar el espectdculo que, de hecho, no depende del nifio. Esto
es lo que Piaget llama “procedimientos para hacer durar los espectd-
culos interesantes’’; y anota que todavia no hay inteligencia, sino simple
repeticién de esquemas conocidos; y que, aunque el nifio continda
centrado principalmente sobre si mismo, tales procedimientos consti-
tuyen una reaccién circular derivada, que prepara el cuarto estadio (5).

Dura el tercer estadio de los cuatro meses y medio a los ocho
o nueve meses (6).

IV — CUARTO ESTADIO: COORDINACION DE ESQUEMAS SECUNDA-
RIOS Y SU APLICACION A SITUACIONES NUEVAS (7).

El conocimiento sensible. — El cuarto estadio es el de la coordina-
cién de esquemas secundarios. Ahora bien, para que dos esquemas
se coordinen, hace falta que el sujeto se proponga un fin mediato, y
que para lograrlo se valga, como medios, de otros esquemas que hasta
entonces habian estado relacionados con otras situaciones. Se dan pues
en el cuarto estadio; una coordinacién intencional de esquemas; una
distincién de medios y fin, y por tanto, las primeras conductas propia-
mente cognoscitivas. Tales conductas se presentan, por decirlo asi, de
repente (“d'emblée”), hacia los 8 0 9 meses (8).

(1) Id. p&g. 171 Cir., texto en la nota 5% al firal.
(2) Id. pdg. 170.

(3) N. I, p4g. 170, Ob. 109.

(4) Id. pég. 172.

(5) N. L. pdgs. 174ss.

(6) P. E. pag. 37.

(7) N. 1. p&gs. 186 a 231.

(8) Id. pdg, 186s.
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. La coordinacién de los esquemas trae consigo también “ipsofac-
to”, el conocimiento de las relaciones objetivds, y un meior comnocimiento
de la causalidad, del espacio y del objeto. Pero por lo prornto, dedi-
quemos nuesira atencién al conocimiento de medios y fin.

Los medios y el fin. — El nifilo ya no se contenta con repetir o
hacer durar un espectdculo hdllado cosualmente, sino que se propone
conseguir un fin mediato por distintos caminos (medios). Es verdad que
los tales caminos (o medios) de que se trata aqui, son esquemas cono-
cidos; pero en todo caso, el nifio los adapta al propésito del presente
Ni los fines son demasiado remotos: se trata de que el niho venza
algtin obstéculo, para balancear, coger o sacudir alguna cosa. De todas
maneras, para vencer el obstdculo, es necesario que tenga presente
el fin durante algin tiempo, y que adapte los medios (1).

El primer adelanto en esta materia consiste en empledar cosas que
estdn a su mano y que le eran familiares, como la cuerda de las ex-
periencias anteriores, para alcanzar objetos a los que no llega su mano

(2).

Sobre el vencer obstdculos, Laurent, durante los 7 primeros meses
se contenta con golpearlos sin llegar a retirarlos; has ta que a los 0; 7
(28) aprende a retirar eficazmente el obstéculo para coger el Juguete
cuya exiremidad alcanza a ver; y a los 0;9 (17) sabrd bucar aun los
objetos que no ve (3).

Negaczoun — El rechazar los obstdculos supone la negacién; es
decir, el nifio conoce el objeto, conoce €l obstdculo, pero a este le
niega que pertenezca al objeto; y lo hace por medio de una conducta:
aparta, rechaza (4).

Asimilacién. Movilidad. Légica. — Lo mismo que cuando se trata-
ba de coordinacién de reflejos, o de la reaccién circular, Piaget expli-
ca la coordinacién de los esquemas por una asimilacién reciproca (5);
resultando asi la coordinacién algo adquirido y no hallade.

 Los esquemas al coordlnarse, se hacen mov1les, es decn' suscep-
tibles de. generahzac16n indefinida; adaptcbles a situcciones siempre

......

nuevas, libres de su contenido habitual para aplicarse a un crec1enie
nqmero de objetos; f‘de esquemas ) cxrhculares con contenido especml o
singular se hacen esquemas gené ricos de cotitenido miltiple”; “aptos
para coordinaciones y sintesis nuevas” (6).

(1) N. L p&4g. 188s.

(2) N. I. Obs. 120 y 121
(3) N. L. pdgs. 192ss.
(4) I1d. pag. 206s.

(5) N. I. p4g. 206.

(6) Id. p&g. 209.
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En esta movilidad y coordinacién de los esquemas se hdlla quiza
el origen de la légica, pues la inteligencia prdctica subordina los
medios al fin como la inteligencia légica subordina las premisas a la
conclusién. El funcionamiento de los esquemas méviles es pues seme-
hante (clxl) de los juicios y los conceptos en la inteligencia verbal o re-

eja .

Previsién. — En cuanto a la previsién, en el primero y el segundo
estadio habia sélo una unién entre la sefial y el reflejo; y, aunque en
el tercer estadio ya se constituian los indices propiamente tales, el
progreso decisivo en la previsién sélo se realiza durante el cuarto
estadio (2): Jacqueline, a los 0;9(15) da sefiales de disgusto en cuanto
se levanta la persona que estd a su lado, como temiendo que se vaya.
Cuando ve el vaso en que le dan un jugo que le gusta, abre muy bien
la boca; mientras que la mantiene bien cerrada cuando ve que le
acercan una taza en la que de ordinario le dan una sopa que no le
gusta. A los 0;11(15) llora desde que ve que su madre se pone el
sombrero, como previendo que va a salir (3).

Definiciones por uso. Exploracién. — Cuando el nifio se ve ante
un espectdculo completamente nuevo, trcrtara de “comprenderlo” pro-
curando acomodarlo a alguno de sus esquemas ya crdqumdos, definién-
dolo, digdmoslo asi, por su uso: coge el objeto nuevo, lo mira atenta-
mente, lo sacude, lo golpea, le habla “papa, babcx", lo hace sonar, y
por tltimo, se lo lleva a la boca. Y si alguno de sus expenmentos pro-
duce algtn efecto curioso sobre el objeto, el nifio, muestra sorpresa, b4
repite cuidadosamente su experimento para observar el efecto nuevo
(4). Estas conductas sefialan la exploracién de la reaccién circular
ferciaria o experimentacién para ver (5).

Objeto y reaccién residual. — El conocimiento del ob]eto a esta
edad es todavia impetfecto, como nos lo indica la reaccién tipica del
cuarto estadio, que dura unas tres o cuatro semanas (6), y que consis-
te en buscar el ob]eto donde descrparecm la primera vez (7), es decir:
si el nifio estaba acostumbrado d encontrdr el objeto en A, aunque vea
due ahora lo esconden en B, todavia ird a buscarlo en A (8). Y
aun después de que aprende a buscar el obijeto en B, si interviene
in tercer tactor C, volvera a buscarlo en A. Esta tltima conducta es
lo que se llama “reaccién residual” y la explicacién se dd atribuyéndola

(1) Id. pd&g. 209s.

(2) Id. pdg. 218.

(3) N. I. Obs. 133s,

(4) Id. pdgs. 222s.: observaciones 136 y 138.
(5) N. I. p4g. 228.

(6) C. R. pdg. 51.

(7) C. R. pdg, 47.

(8) C. R pdg. 42ss.
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a falta de memoria, de localizacién, de objetivizacién, o de las tres
cosas a la vez (1).

A pesar de las imperfecciones mencionadas, ya hay una bisqueda
del objeto; y asi, encontromos que Piaget inventa una especie de
“juego a los escondites” para entretener a Jacqueline, cuando esta
apenas contaba 0;8(14) (2). Si el nifio pues busca el objeto, es porque
le da una existencia detrds de los obst&culos que le impiden su visién,
independiente de su accién propia (3).

Espacio. — Con la coordinacién de esquemas secundarios y el
paso de lo subjetivo a alguna mayor objetividad, viene unido el tran-
sito de lo fijo a lo reversible y mévil, y con ello, una primera construc-
sién del espacio: el nifio ya no se contenta con estudiar el objeto fijo,
sino que lo acerca y lo aleja, lo mueve como para estudiarlo en sus
distintas posiciones, le da vueltas, o él mismo acerca y aleja su cara
Jel objeto. Estas conductas sefialan ya un primer estudio de la pro-
undidad y aun, podriamos decir, de la perspectiva y de una construc-
sién del espacio (4).

e
R

En el tercer estadio habia dos espacios: el “préximo” (al alcance
le la mano); y el "remoto” (fuera del propio alcance), a manera de un
olano tnico, como el espacio celeste para nosotros. El cuarto estadio
ntroduce un “delante” y un “detrds” en los objetos, y por tanto, una
srimera ordenacién de los mismos en un primer espacio. Aunque el
1ifio todavia no conoce el “sobre”, o conducta del soporte, que se
describird mds adelante, ni se sitia a si mismo en su espacio (5).

Causa. Polos del Conocimiento. — La causalidad propia del tercer
sstadio, consistente en hacer durar los espectdculos interesantes, es deno-
ninada por Piaget “causalidad por eficiencia”, debido a que el nifio
iene de ella una idea sélo global, sin clara conciencia de medio y fin,
1i de su diferencia de la accién propia. En el quinto estadio todo ello
ierd mds perfecto; pero el cuarto es sélo intermediario: el nifio al
rincipio usa el objeto como una parte de la accién propia; y sélo
1acia los 10 meses comienza a atribuir una causalidad propia a las
»ersonas mayores. Las cosas y las personas no son, con todo, com-
sletamente independientes: el mundo para el nifio del cuarto estadio
lonsta como de dos polos: en el uno se encuentra el yo, y en el otro
as demds personas y cosas. Estos dos polos tienden a diferenciarse;
sero ello sélo lo lagrardn en el quinto estadio (6).

1) Id. p&gs. Slss.

2) Id. Observacién 35.

3) N. I p&g. 187.

1) C. R. pdgs. 134ss; 139 y 149; Obs. 86s., y 92s.
5) C. R. pdgs. 149s.,, 153ss., y 160.

3) C. R. pdgs. 223s., 226ss y 236s.
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Imitacién. — En cuanto a la imitacién, en los tres estadios hay
poco que notar: se reduce a la imitacién de los primeros sonidos fonéticos,
y algunos movimientos de la mano, visible al nifio (1). El cuarto estadio
se inicia con la imitacién de movimientos, ya adquiridos por el niio,
pero no de manera visible para él, tales como sacar la lengua, abrir
y cerrar los ojos y la boca, llevarse la mano a la boca, la nariz, las
mejillas, etc (2). Aprende igualmente nuevos modelos fonéticos en la
combinacién de vocales y silabas; y algunos gestos, como los de des-
pedida (3). La importancia de estas primeras imitaciones se debe a
dque en este terreno se puede seguir de manera continua el paso de la
inteligencia sensitivo-motora a la representacién mental. Después de
la imitacién se pasard al simbolo, y del simbolo al lenguaje. Piaget
siguiendo a Guillaume, sostiene que la imitacién no es un instinto ni
una herencia, sino una adquisicién; y no sélo prepara el conocimiento,
sino que es ya una muestra de él (4).

Dura el cuarto estadio de los ocho o nueve meses, a los once o
doce (5).

V — QUINTO ESTADIO: REACCION CIRCULAR TERCIARIA Y DESCU-
BRIMIENTO DE MEDIOS NUEVOS POR EXPERIMENTACION

ACTIVA (6).

Reaccién Circular Terciaria. — En sus “experiencias para ver”, (o
reaccidn circular terciaria, comenzada durante el cuarto estadio), cuando
las categorias viejas no le sirven para asimilar el objeto, el nifo
experimenta el hecho nuevo y lo va graduando y variando para estudiar
el ambiente. Y cuando sus medios viejos ya no le sirven para lograr
algin deseo, entonces inventa nuevos medios por ‘experimentacién
activa’': deja caer, empuja, deja rodar las cosas y las sigue durante la
trayectoria y estudia las diversas posiciones que toman. Jacqueline a
los 1;0(3), coge su perrito de peluche y lo pone sobre un cojin como
para que se muevd, como no se mueve, lo empuja unos milimetros, pero
como este resultado no le satisface, entonces lo coloca sobre un cojin
tan inclinado que el perrito se rueda. Esto dltimo si le gusta, y Jacqueli-
ne repite varias veces su experiencia (7).

Ademds de la reaccién circular terciaria y del .descubrimiento de
medios nuevos por experimentacién activa, el quinto estadio tiene tres
conductas que le son caracteristicas:

(1) F. S. p4gs. 12 a 26.

(2) Id. p4gs. 36ss.

(3) F. S. pags. 49ss.

(4) F. S. pdgs. 7ss.

(5) P. E pd4g. 37.

(6) N. I. pdgs. 231 a 288.

(7) N. I. pdgs. 234s. Observaciones 141 y 145,
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Conducta del Soporte. — Hasta el momento presente, el nifio se
chngla, d1rectamente, al objeto deseado, presc1nd1endo de la cosa
sobre lcx cual se encuentra: estlra la mano sobre la mesa, pero no se
le ocurre tirar del mantel para acercar su juguete. En el quinto estadio,
comienza a tirar de las cosas que estdn a su mano (cobijas, manteles,
servilletas, etc), para alcanzcxr sus ]uguetes Esta conducta supone el
descubrimiento de relaciones nuevas: de la relacién “sobre”, por asimi-
lacién semejante a la reaccién circular terciaria (1).

La Cuerda y el Bastén. — La conducta de la cuerda es semejan-
te a la anterior: si el nifio ve que un objeto estd atado a alguna
cuerda o cadena, tira de esta para alcdnzar el objeto (2).

- La conducta del bastén es mds notable, pues este es ya un ver-
dadero instrumento. En la Ob. 128 vemos que Luciennne, a los 1;4(0),
trata de coger con la mano una cantimplora, pero como no alcanza,
acude al bastén: al principio lo coge por la mitad y tampoco alcan-
za; pero entonces lo pasa a la otra mano, lo coge bien de la puntq,
y se las arregla para conseguir su cantimplora (3).

Tanteo. — Otro adelanto del quinto estadio lo representa el “tan-
teo”: en las dos experiencias que acabamos de referir se ven clara-
mente los ensayos hechos por jacqueline para hacer rodar el perro,
y por Lucienne para alcanzar su cantlmplora por medio del bastén.
Claro que este “tanteo” en sus principios es bastante imperfecto: el
nifio sufre los engafios éptimos y las consecuencias de las leyes fisicas,
por lo que todavia no construye interiormente la realidad, y asi trata
de meter las cosas por donde no caben, ni las puede levantar cuando
él mismo las est& pisando.

Objeto. Espacio. Causa y Tiempo. — La objetivizacién hace nota-
bles progresos: en primer lugar, desaparece la reaccién tipica del
cuarto estadio: el nifio comienza a tener en cuenta los movimientos
visibles de los cuerpos, y ya no va a buscar la cosa en A cuando
vié que la escondieron en B. M&s atin, sigue los movimientos invisibles
y asi, en este estadio, es posible entretener a los nifios escondiéndoles
cosas para que las busquen (4).

En el campo espacial, se forman los grupos objetivos: es decir,
se tienen en cuenta, ho solamente las relaciones espaciales del sujeto,
sino también las relaciones espaciales de los objetos entre si. Es la
edad en que el nifio: bota los objetos para luego buscarlos dando la
vuelta; empieza a poner un primer orden en sus juguetes poniéndolos
en fila, © unos sobre otros; le divierte mucho dejar las cosas en posi-

(1) N. I. pégs. 245ss.

(2) N. I pdgs. 253ss.

(3) N. I. p4gs. 259ss. Ob 158.
(4) C. R. pdg. 60.
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ciones de equilibrio; llena sus cajitas con tierra o yerba para desocu-
parlas después (nocién de contenido Y recipiente); empieza a cuidar
de las posiciones en que deja a sus mufiecos; y, en sus primeros pasos
(iodcrwa ayudados) ya se dirigen q « dlreccmnes determmadqs M.

En cuanto a la previsién y los conocimientos de causalidad y tiem-
po, ¥ la misma imitacién, ofrecen también sus adelantos con respecto
al estadio anterior.

El presente estadio se extiende de los 11 o 12 meses a los 18 mds
o menos (2).

VI — SEXTO ESTADIO: LA REPRESENTACION

Represenacién. — Dado que el sexto estadio es el del nacimiento
de la representacién, lo més natural es que demos, para empezar, Ias
nociones pertinentes a ella.

El término "representacién” se toma en dos sentidos, uno amplio
y uno estricto. El sentido amplio sefiala toda la inteligencia, desde la
sensitivo-motora hasta los esquemas mentales. En sentido estncto, es
lo mismo que imagen; es decir, lo que los escoldsticos llaman especxe
expresa sensmva, Y Piaget estd de acuerdo en que no constltuye el
pensamiento, pero ‘que lo acompaiia siempre. Ahora bien, al decir
que en el sexto estadio nace la representacién, nos referimos a su
sentido amplio; pero en lo que se refiere a la imitacién serd tomada en
gentldo estricto, dcxdc: su ,unportancm para el progreso uItenor de la
mtehgencm (3).

Invencién. — Lo primero que nos sehala la aparicién de los cono-
cimientos sistemdticos, es la 1nvenc16n El mno ya no procede por
fanteos ientos, yct no es engaiiado por la apariencia de las cosas ni
por su ignorancia de las leyes fisicas: todas estas conductas desapare-
‘cen de pronto y el nifio comienza o observar de répente un comporta-
miento correcto frente a las cosas. Con la ausencia del tanteo y la manera
repentina de dar soluciones adecuadas a las situaciones nuevas, se
echa’ de ver que ya no hay aprendizaje, que hay verdadera invencién
por ‘conciencia y combinacién interna de las relaciones reales que
existen entre los objetos (4).Y Plaget para explicar este nuevo y repen-
fino progreso acude una vez mds a la asimilacién: hay asimilacién
reciproca de los esquemas anteriores (5). Opinién que se confirma

(1) C. R. pé&gs. 160ss.
(2) P. E. p4g. 37.

(3) P. S, p4g. 68

(4) N. . p4gs. 288s.
(5) Id. p4gs. 300ss.
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con la enorme diferencia de velocidad entre el tanteo empirico y la
invencién intencional (1).

Objeto. Espacio. Tiempo y Causa. — En la nocién de objeto, el
nifio perfecciona su capacidad de seguir los movimienios invisibles
(2); da a su propio cuerpo una diferencia definitiva respecto a los
ofros y lo sitia correctamente entre las cosas (3); de donde se sigue la
formacién de un espacio en funcién, no solamente de las relaciones
del propio cuerpo con las cosas, sino también en funcién de las rela-
ciones de las cosas entre si. Y asi, el nifio ya no dirige la mano directa-
mente a las cosas, sino que da los “rodeos” necesarios para evitar los
obstdculos que prevé; conducta esta que demuestra un conocimiento
del espacio, no solo objetivo, sino también representativo (4).

Debido a la capacidad de representar las cosas, el nifio comienza
a buscar las causas cuando ve los efectos: si ve mover, un juguete
por ejemplo, busca al que, desde un escondite, lo estd moviendo. Y
viceversa, vista la causa, prevé los efectos: mira las manos de sus
mayores cuando espera algo (5).

La apariencia de regresiones en este estadio muestra que la causali-
dad representativa, y la representacién en general, se deben a una cons-
truccién, y que el nifio vuelve con gusto a la causalidad fenomenistica
de los primeros estadios cuando no alcanza a construirla objetiva-
mente, librdndose asi alguna vez de la ley del objeto que se impone
con su realidad (6).

Si en los estadios anteriores habia sido insignificante el progreso
del tiempo, ello se debia a que un conocimiento del pasado y una
previsién del futuro exige la representacién; pero una vez llegada
esta, el adelanto en la previsién es grande, y lo mismo se dice de la
memoria: es la edad del conocidisimo juego de todos los paises que
consiste en preguntar al nifioc cémo hace el perro, el gato, la oveja,
etc., para que responda el perro hace “guau”, el gato hace “miau”,
la oveja hace “mee”, etc., y es igualmente la edad en que el lengudje
comienza a hacer positivos progresos, como lo veremos mdés adelante (7).

El Salio. La Interiorizacién. — El carécter de salto repentino, que
se observa en todos los campos entre el quinto y el sexto estadio,
se verifica también en lo que se refiere a la imitacién: el niho
obtiene "de repente” la imitacién de gestos nuevos; y es capaz

(1) Id. pégs. 296s.

(2) C. R. pdgs. 70ss.

(3) C. R. pdg, 76.

(4) 1d. p4ag. 178.

(5) C. R. pdgs. 256ss.

(6) Id. p&gs. 267ss.

(7) Id. p4gs. 303ss Ob. 173 bis.
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de imitar un modelo ausente, aunque en este caso requiere algin
tiempo (1), propiedad esta que trae consigo la imitacién, no sola-
mente - de los buenos -ejemplos de los primeros amiguitos, sino
también de los malos; y asi, vemos que Jacqueline, hacia el afio
y medio, recibe una visitg de un amiguito de la misma edad que, en
vez de portarse como corresponde a un caballero, se deja llevar de
una furia terrible entregdndose a una serie de chillidos, pataleos y
gestos; Jacqueline se contenta con observar “estupefacta e inmévil”
tal escena, desconocida hasta entonces por ella. Pero al dia siguiente,
es ella la que reproduce de repente, y sin previo ensayo, los chilli-
dos, pataleos y gestos de la vispera (2).

Pero, se da realmente un “salto” ( y por tanto discontinuidad), al
pasar al sexto estadio? Ciertamente hay paso del sensitivo-motor al
representativo; pero para Piaget (a nuesiro modo de entender) la imita-
cién representativa no exige la representacién conceptual, puesto que
aquella se da también en los simios superiores (3).

Notemos ademdés, que para Piaget, la imagen se constituye por
una interiorizacién de la imitacién; pues habiendo notables relacio-
nes entre estas dos maneras del conocimiento, ya que la imagen sdlo
se hace nitida cuando se traduce en dibujo, o imitacién, o reproduc-
cién, qué dificultad hay en que a su vez de una imitacién resulte una
imagen? Confirma esta hipdtesis el hecho de que, mé&s adelante, antes
de aparacer el lenguaje interior, hay un ejercicio del monédlogo solo
o colectivo; como si aquel resultara de una interiorizacién de este (4).

Diferenciaciém de Funciones. — La asimilacién y la acomodacién
forman como los dos polos del campo del conocimiento. Polos que en
los primeros estadios se encuentran casi identificados, y no logran su
diferenciacién sino hasta el sexto estadio, en el cual la imitacién
viene a ocupar el polo de la acomodacién y el juego ocupa el de la
asimilacién. Y esto explica el continuo ejercicio del juego: es asimila-
cién. El nifio con el juego, estd asimilando el medio, asilimando los es-
quema adquiridos, y sobre todo, asimilando y robusteciéndose en el
sjercicio de la imitacién y del simbolismo que esta trae consigo (5)
para prepararse al mcmejo posterior de los conceptos. Los esquemas
adquiridos ,en efecto, perecerian de atrofia si no fueran continucmen-
te ejercitados por el placer funcional que conmstituye el juego (6).

Simbolismo Ludico. — Gracias a los adelantos de la representa-
cién, es posible, en el sexto estadio, el nacimiento del simbolismo

(1) F. S. pdgs. 63ss.
(2) F. S. Ob. 52s.
(3) F. S. p&gs. 69ss.
(4) F. S, p4gs. 7lss.
{5) F. S. p4g. 92.
(6) F. S. p&g. 94.
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ludlco el constituye las conductas “como s1 Yy “hacer cara de” que
vemos en los ]uegos mfcxnhles consxstentes en portarse como si durn:uercx,
como si com1erct, como si se pemqra, efc. ‘(1) Pertenecen 1gualmente
al ]uego 51mbollco conductas como las s1gu1en1es e.nsenar d caminar
a ld' mufieca, darle de comer, acostarla para que duerma; coger los
diarios al derecho o al revés y balbucu cualquler cosa pcxrcx dc:rselas
qie que estcx leyendo emplear como teléfono cualquier objeto que este
a la mano, 1m1tcxr los carros y Ias b1c1cletqs, representar' v1sltas, etc

El juego de ejercicio, que consiste en la simple repetlcmn de los
2squemas cxdqulndos (mirar, mover, balancear, etc.), es propio de los
animales y de los cinco primeros estadios en e] nifio, aunque en los
:tmmcrles se debe a 51mple instinto (2). Mlentras que el juego simbé-
lico, que supone _ya una representacién, una lmagen, la ficcién de un
:b]eto crusente (segun lo acabamos de ‘ver en los ejemplos arriba
sitados), aparece en el nifio hacia el segundo ano de vida; y no exlste
en el animal (3)..

_Segun Piaget, el juego simbélico sélo se explica como un “alimen-
' de los esquemas anteriores para progresar. Es una “asimilacién
ie la recxhdad que tiene también el aspecto de “digestién mental” (4).

Se extiende el sexto estadio, desde el afio y medio hasta los 24
neses aproxlmadamente (5).

1) Id. p&g. 100s.
2) F. S. pdg. 116.
3) Id. p4g, 118s.
4) Id. p&g. 169s.
5) P. E. pag. 7.



CAPITULO TERCERO

LA PREPARACION DE LA INTELIGENCIA

Con el nacimiento de la representacién el progreso del conocimien-
to se complica de tal suerte, que se hace précticamente imposible se-
guirlo en todos sus pasos.

Piaget ha dedicado obras especiales de mucho interés al estudio
del desarrollo de las nociones de causalidad fisica (1), el juicio moral
(2), los nimeros (3) y cantidades (4), el tiempo (5), el movimiento
v la velocidad (6), y el espacio (7); pero nosotros preferimos seguirlo
en las obras que tratan este periodo, no bajo un punto especial, sino
de una manera mds general, porque de otra suerte enredariamos las
cosas indefinidamente (ya que en dichas obras el cutor suele emplear
los mismos términos usados hasta el presente, pero con significado
distinto), nos hariamos interminables, v, lo que es peor, nos saldriamos
de los mdrgenes sehalados por el fin que nos hemos propuesto.

La extensién de la materia nos puso pues ante el dilema de ser
completos (pero interminables y confusos), o ser breves y claros. Como
el idltimo miembro nos parecié preferible, hablaremos solamente, y con
brevedad, de los estadios mdés importantes que preparan el nacimiento
de la inteligencia.

I — EL PENSAMIENTO SIMBOLICO Y PRECONCEPTUAL.

El lenguaje. — Mucho antes del sexto estadio ya habia algin
lengugje: el nifio dice “"papa, mama, tata” ete, llama al perro “guau”
y al ferrocarril ‘tch, tch,...”. Pero todo ello se nota con poco adelanto,
v aplica las mismas palabras a cosas demasiado distintas, llamando
“papa’’ a cualquier sefior, "mama’ a cualquier sefiora, “tch, tch..” a
un carro, y “"guau” a cualquier semoviente que esté a unos veinte

(1) La Causalité Physique chez 1'Enfant. Alcan.

(2) Le Jugement Moral chez 1'Enfant, Alcan.

(3) La Genése du Nombre chez 'Enfant. Delachaux et Niestlé.

(4) Le Développement des Quantités chez 1'Enfant. D et N.

(5) Le Développement de la Notion de Temps chez I'Enfant. D et N.
(6) Les Notions de Mouvement et de Vitesse chez I'Enfant. P. U. F.
(7) La Représentation de I'Espace chez I'Enfant. P. U. F.



98 HERNANDO SILVA, S. J.

metros de distancia, aunque sea un caballo, un nifio, ¢ un vecino (1).

Con la representacién, en cambio, viene el rapido desarrollo del
lenguaje siguiendo los conocidos estadios descritos por Stern (citado
por Piaget): en primer lugar, las palabras-frases tales como “anga”
(=naranja), “ostatine” (=fosfatina), para indicar que él acaba de
comer tales alimentos, o que los desea. Vienen después las frases de
dos palabras: "nific juega” con lo cual quiere decir que acaba de
ver a un nifio jugando. Y por ultimo, las frases de sentido completo:
"mamd salié, Jacqueline salié con mamd&” (2).

Pero con esta descripcién fenomenolégica no se ha resuelto nada:
todavia queda por decir cémo permite el lenguaje la construccién del
concepto y qué pasos hay que dar. Esto es lo que hace Piaget (siguien-
do a Janet) al indicarnos que el primer paso, después del lenguaje
de los deseos, lo dan las narraciones brevisimas y casi monosildbicas:
“mamd salié”; con las cuales la palabra comienza a servir de signo
de evocacién, a hacerse “representativa”, es decir, a adquirir el valor
de una ‘nueva presentacién”, y a socializarse. El mejor indice de esta
conceptualizacién es la pregunta: “qué es esto’” que Jacqueline hizo
por primera vez a los 1;9(24) durante un soliloquio: “qué es esto

Jacqueline, que es esto?”’ (3).

Preconceptos. — Con el ejercicio de esta representacién, concep-
tualizacién, o propiedad de signo del lenguaje, el nifio adquiere unos
conocimientos que son superiores a la simple representacién, pero que
tampoco llegan al nivel del concepto propiamente tal: son los precon-
ceptos; cuya nota caracteristica es precisamente su estado intermedio
entre el singular y el universal. Es el tiempo en que el nifio habla de
“tu"” para sefialarse a si mismo; no conoce a su hermanita cuando la
ve con un vestido de bafio nuevo: dice que un album de fotografias
es muy pesado porque deniro hay una nifia; no sabe si un insecto
que ve ahora es el mismo que vié un kildmetro atrds durante un vidgje;
vy cree que las montafias realmente crecen o decrecen segun la dis-

tancia (4).

Explica su calidad de intermedio entre lo singular y lo generdl,
el que en el preconcepto, las partes ni se reconocen y proporcionan
entre si, ni se incluyen en un todo, como se echa de ver por los ejemplos
que acabamos de citar. Claro que un tal esquema todavia no es un
concepto légico; pero ya puede ser aplicado a muchos individuos dada
una especial cualidad de "tipo” que adquiere. Y esto es lo que explica,
en parte, el que muchas veces tenga éxito en su predicacién (5).

(1) F. S. pdgs. 230s.

(2) F, S. p&g. 236.

(3) F. S. p4g. 236s.

(4) F. S. pégs. 238ss; Ps. I. pdg. 152.
(5) F. S. p&g. 241; Ps. 1. pdgs. 153s.
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Raciocinio preconceptual. — Al preconcepto corresponde- un racio-
cinio preconceptual. Es muy dificil precisar cudndo comienza el racio-
cinio verdadero, dado que este exige juicios que trasciendan la percep-
cién actual y que estén unidos por relaciones necesarias. Asi no son
verdaderos raciocinios los que se pueden interpretar por simple lectu-
ra de percepcién o por centraciones, como lo que sucede en las men-
tiras de los nifios de esta edad dichas para conseguir algo. En ellas se
encuenira el siguiente entimema: si digo esto, me dardn aquello. Pero
este raciocinio es explicable por el actual deseo y presencia de la
cosa o por analogias y funciones simbélicas (1).

Comprueban la ausencia de verdadero raciocinio en las deduccio-
nes de los nifios sus frecuentes errores; como el pensar que cuando
sean grandes continuardn necesitando una bicicleta pequefia por la
razén de que ahora son pequeiios; que un nifio muy pequefio no puede
tener nombre por lo. que no sabe hablar; y el contarse él mismo en el
numero de sus hermanos. Errores estos que son muy explicables por
las centraciones y faltas de reversibilidad (2).

Con todo, ya hay un esfuerzo por la formacién de clases; y asi,
Jacqueline pregunta si el abejorro y el gusano son animales (3).

La época de los preconceptos se extiende de los 18 meses (simul-
téneamente con el sexto estadio) a los 4 anos mé&s o menos (4).

II — EL PENSAMIENTO INTUITIVO Y LAS REGULACIONES.

De los 4 a los 7 afios el lenguaje del nifio ya se habr& desarro-
llado suficientemente como para poder hacer las investigaciones en
forma de preguntas. Sometiendo asi al nifio a una serie de pruebas,
se pueden observar distintos adelantos y propiedades que constituyen
una etapa nueva en el desenvolvimiento del conocimiento: la intuicién.

Si se hace, por ejemplo, que el nifio eche igual niimero de bolitas
en los recipientes iguales A y A’; y después se pasan las bolitas de A’
a otro recipiente B mds estrecho; el nifio dir& que hay mds bolitas en
B, porque llegan hasta mayor altura. Como se ve, el nifio se ha guiado
en su raciocinio centrando su atencién en la altura de las bolitas en
el recipiente. Procede pues en su raciocinio de una manera intuitiva, y
esto es lo que ha dado el nombre a este estadio del conocimiento: la
intuicién (5).

Pero si las bolitas del recipiente A’ se van pasando a los recipien-
tes B, C, D.... cada vez md&s estrechos, habré un momento en el cual
el nifio dird que ya hay menos bolitas que en A porque la columna es

(1) F, S. pdgs. 244ss; Ps. 1. pdg. 153s.
(2) R. S. p&gs. 249 Ps. I. pdgs. 153s.
(3) F. S. pags. 241.

(4) Ps. L pd&g. 147.

(5) Ps. I. péags. 155 y 157.
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m&s delgada. Ha habido pues una correccién; un movimiento de la cen-
tracidn de la altura, al grosor de la columna de bolitas. Esta posi-
bilidad de regular el raciocinio, qunque de manera muy lenta y tam-
bién intuitiva, es lo que constituye la “regulacién”, propiedad que pone
a la intuicién esencialmente (por decirlo asi) sobre el preconcepto (1).

Otra experiencia de fecundas consecuencias es la siguiente: se
ponen 18 bolitas negras y 2 blancas en una caja y se pregunta al nifio:
cudles bolitas son mds numerosas: las que estdn en la caja, o las que
estdn pintadas de negro? Hasta los 7 afios el nifio responderd infa-
liblemente que son md&s numerosas las negras porque sélo hay dos
blancas. De donde se sigue que el nifio todavia no ha construido las
clases (universales): pues debido a sus centraciones, no sabe coordi-
nar las partes como tales e incluirlas en el todo. Y las mismas difi-
cultades se presentaran con respecto a la interiorizacién, si se hace
imaginar al nifio cualquier combinacién con las bolitas (2).

Cantidad Continua.—En esta materia se pueden obtener efectos igua-
les alos observados en la experiencia anterior con la cantidad disconti-
nua: al pasar un sorbete a un recipiente mdés delgado, el nifio cree que
la ccmtldad aumenta por lo que la columna de sorbete queda mds alto
que en el recipiente anterior (3).

Nimero. — Aqui hallamos dos series de experiencias interesantes
que nos muestran las propiedades del intuitivo:

Se presentan a Car 6 bofellas de manera que formen una lineq,
digamos de un metro de longitud, y se le pide que coloque igual ni-
mero de vasos. Car entonces, aunque sepa muy bien contar hasta 6,
toma solamente 5 vasos y cifra toda su preocupacién en formar con
ellos una linea de igual longitud a la de las botellas, es decir, de
un metro, descuidando por completo el detalle de contar. Mds atin,
si se retnen las botellas de manera que formen una linea, digamos
de 50 c¢m., Car proclama que ahora hay mds vasos por lo que forman
ung linea mdés larga (4).

La otra experiencia es la siguiente: con unos botones, o unas fichas
(“jetons”), se forman distintas figuras: un cuadrado, dos rectas per
pendiculares, un rombo, un circulo, una casita, etc., de manera que
ninguna figura tenga mds botones de los que sepa contar el nifio, ¥
se le pide que nos dé una cantidad de botones igual a los que se en-
cueniran en la figura propuesta. Resultado: en la edad intuitiva el
nifio sélo se preocupa de dar una figura semejante a la propuesta sin

‘1) Ps. 1. P4g. 156s.

'2) Ps. 1. p&gs. 158ss.

3) Genése du Nombre chez l'Enfant, p&gs. 10ss.
4) Id. pdg. 53.
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preocuparse de contar los botones (1).

El Espacio. — Piaget distingue dos clases de espacios: el prospec-
tivo, que lo podriamos definir diciendo que es el espacio que perci-
ben los ojos, en el cual no hay paralelas porque las lineas se encuentran
en el horizonte, ni hay dimensiones fijas puesto que las cosas disminu-
yen con la distancia, y por ende, carece de inmutabilidad y necesidad;
y el espacio euclidiano, que se caracteriza por su necesidad absoluta,
inmutabilidad, sus paralelas, y sus ejes de coordenadas. C

Pues bien, siendo el espacio prospectivo de orden sensible, teérica-
mente deberia quedar acabado en el tiempo de la intuicién; pero no
es asi, en el orden de los hechos nos encontramos con que Pau (3;4)
no es capaz, en absoluto, de construir una recta con postecitos guién-
dose por el borde de una mesa, y ni siquiera parece entender la pala-
bra “recta”. (2) Fran. (5;4) puede construir la recta paralela al borde
pero es incapaz de construir la diagonal, y de la visual no tiene idea

(3).

Asi pues, si ni siquiera la construccién de la recta se halla acaba-
da en la intuicién, no habrd para qué buscar en este nivel los otros ele-
mentos superiores del espacio, y tendremos que dejar toda esta ma-
teria para mé&s adelante .

Tiempo y Velocidad. — Estas dos categorias se estudian simultd-
neamente por su estrecha unién. Estando sin terminar la construccién
del espacio, es natural que en esta materia el conocimiento de los
nifios, qun hasta los 7 afios, sea grandemente imperfecto.

Ffectivamente: tomando dos carritos de juguete, uno azul de marcha
lenta, y uno rojo de mayor velocidad que el azul; pero situando el
azul delante del rojo y haciendo que partan simulténeamente y se
detengan al tiempo antes que el rojo pase al azul, el nifio, aun a los
7 afios, dird que el azul iba mdés répido porque quedé adelante (4).

Sobre las otras relaciones espaciales y temporales se pueden obser-
var experiencias tan curiosas como las siguientes: metiendo tres dados
A, B, y C de diferentes colores en un tubo, y dando a este alguna
vuelta, nos encontramos con que el nifio ya no sabe prever en qué
orden irén a salir los dados, Mds atin, llegard a imaginarse que B
pueda salir primero, porque ignora la relacién “entre”. Y en los dos
carritos que se ponen a marchar ante sus ojos a velocidades diferentes
el nifio comentard toda suerte de errores en lo que se refiere a la
apreciacién de las relaciones “antes”, “después” y “al tiempo”; porque
su concepto de tiempo estd todavia ligado a las cosas (5).

(1) Genése du Nombre chez 1I'Enfant pdgs. 78ss.

(2) La Représentation de 1'Espace chez l'Enfant, p&g. 189s.

(3) Id. p&gs. 192s.

(4) Les Notions de Mouvement et de Vitesse cez I'Enfant, Cap. VIIL
(5) Ps. I. pags. 16lss.
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En todo los estadios anteriores siempre hemos insistido en los ade-
lantos mientras que en este nos hemos dedicado casi exclusivamente
a mostrar las deficiencias. La razén es la siguiente: a esta edad, por
el grande adelanto de la representacién, del lenguaje, del juego sim-
bédlico, de la memoria, de los conceptos de tiempo, espacio, objeto y
causa; el nifo, a simple vista, aparece como si ya poseyera las opera-
ciones concretas. Por este motivo, no hacia falta mostrar los adelantos
porque ellos estdn a la vista; pero si hacia falta notar las deficiencias
para mejor comprender el valor del préximo paso. Las deficiencias pues,
se podrian resumir asi: sélo percibe las relaciones inmediatas, intuiti-
vas, Y de una manera centrada; no supera la imaginacién; no posee
reversibilidad; no hay asociacién de las partes, ni formacién y conser-
vacién del todo; e ignora algunas relaciones espaciales y temporales
(1). Md&s aiin, ni siquiera ha terminado la construccién del espacio
prospectivo, y no hay ningin vestigio del euclidiano.

Con todo, las “regulaciones” de que hablamos arriba preparan la
reversibilidad, y con ello, las operaciones concretas (2).

Comienza esta etapa hacia los 4 afios, y dura hasta los 7 u 8
afios (3).

(1) Ps. 1. p&g. 165.
(2) Loc. cit.
(3) Ps. 1. p4g. 147.



CAPITULO CUARTO

LA INTELIGENCIA

1 — LAS OPERACIONES CONCRETAS (1).

Nacimiento de las Operaciones. — Las operaciones concretas “...se
manifiestan por una especie de equilibracién, siempre répida y a veces
repentina, que afecta el conjunto de nociones de un mismo sistema...
nacen de una especie de deshiele de las estructuras intuitivas, y de
la movilidad repentina que anima y coordina las configuraciones hasta
entonces rigidas... Es asi como el momento o relaciones temporales
se reunen en la idea de un tiempo tinico, o los elementos del conjun-
to son conocidos como una totalidad invariable... A la imaginacién que
procede por tanteos sucede, con frecuencia bruscamente, un sentimien-
to de coherencia y de necesidad...” (2).

En el ejemplo de las bolitas que se ponen en recipientes cada vez
mds estrechos, el nifio llegd a la conservacién de la cantidad, pero
después de muchos errores y “‘regulaciones” dificiles. Pues bien, hacia
los 7 afios, cambia de pronto la actitud: da la respuesta acertada inme-
diatamente, y aun se muestra extrafiada de que se le pregunte una
cosa tan tonta. Y si se ponen objeciones a su respuesta, defenderd su
solucién diciendo que no se ha agregado ni quitado nada, que la
columna es mds alta pero también mds estrecha, y que se podrian
volver las bolitas a su primer recipiente y se veria que no han aumen-
tado ni disminuido.

Lo mismo sucederd.con todos los ejemplos citados en el capitulo
anterior a propésito de la intuicién: en el de los dados, por ejemplo,
caerd en la cuenta de que con media vuelta al tubito los dados saldrédn
en orden inverso, y de que con la vuelta entera se repetir& el orden
nuevamente (3).

En la comtidad continua, no habrd ningin medio de engafiar
a Bert (7;2) con el problema de los sorbetes, por més que se pasen
a recipientes de formas varias y en-nimero muy diverso (4).

(1) Ps. I. p&gs. 166 a 176.

(2) Ps. I. pags. 166s. Cir. texto en la nota 6% al final.
(3) Ps. L. pdgs. 167ss.

(4) La Genése du Nombre chez 1'Enfant, pdg. 23s,
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En cuanto a los ntmeros, Lau, llegado ya al nivel operatorio,
caerd en la cuenta, de inmediato, que con reunir o separar una de las
dos series de vasos y botellas o las dos al tiempo, no se daltera el
numero de sus elementos (1). Y en el problema de las figuras forma-
das con botones, Lan (6;2) no duda de que el ntimero se conserva
aunque se cambien o se destruyan las figuras (2).

Una de las primeras reglas que se dan en aritmética a los nifios
es que solamente se pueden numerar los individuos pertenecientes a
la misma especie. Esta regla simplicisima supone que el nimero es
una construccién posterior al universal. A la misma conclusién llega
Piaget con el andlisis minucioso de sus experiencias diciéndonos que
"el niimero aparece como una sintesis de la clase y de la relacién
asimétrica’” (3), conclusién a que también llega Grize después de
haberla sometido a un riguroso examen logistico (4).

Propiedades. — La principal diferencia entre lo intuitivo y lo ope-
ratorio la hallamos en la necesidad absoluta que se presenta en este
djtimo estadio: el nifio cae en la cuenta de que la cantidad de bolitas
o de sorbete se conserva necesariamente sean cuales fueren los reci-
pientes que la contengan, y que el nimero de botones se conserva
con igual necesidad sin depender de la figura en que se coloquen (5).

Piaget, ademds, anota las siguientes diferencias: 1) “Dos accio-
nes sucesivas se pueden coordinar en una sola’”; 2) hay reversibili-
dad en los esquemas de accién; 3) se pueden considerar dos aspectos
de un mismo punto; 4) el volver al punto de partida le permite reco-
nocerlo como idéntico a si mismo (principio de identidad); 5) “al repe-
tirse una misma accién, o no ahade nada a si misma, o se da sélo una
acumulacién de efecto. En lo cual se reconoce la composicién transiti-
va, la reversibilidad, la sociabilidad e identidad, con (en §) la tautologic:
légica o la interaccién numérica que caracteriza los grupos 1gicos o
aritméticos (6).

Lo propio de todos los estadios anteriores: sensitivo-motor, precon-
ceptual, y aun del intuitivo, era la centracién sobre qlgunct propledad
del objeto o sobre algiin punto de v1sta del sujeto. Lo propio del equi-
librio mévil que caracteriza al “grupo” es, al contrario, la decentra-
cién, que se hace bruscamente sistemdtica al lograr su limite. El pensa—
miento no se vuelve a ligar a un estado particular del objeto, sino
que lo sigue a través de todas las transformaciones posibles. Ni conside-
ra un solo punto de vista subjetivo, sino que coordina todos los puntos

(1) La Génese du Nombre chez 1'Enfant, pdg. 57.

(2) 1d. pd4g. 100.

(3) Id. pé&g. 305.

(4) Problems de la Construcnon du Nombre pdg. 69ss.
(5) Ps. I. p4gs. 166 a 176.

(6) Ps. I. pdgs, 169.
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de vista. “El grupo realiza asi, por primera vez, el equilibrio entre la
asimilacién de las cosas a la accién ‘del sujeto, y la acomodacién de
los esquemas subjetivos a las modificaciones de las cosas”. De este
equilibrio proced> la reversibilidad caracteristica del grupo (1).

Sinembargo, la cosa todavia no es perfecta: en el espacio prospec-
tivo hallamos que el nifio hacia los 7 afos ya sabe utilizar la visual
para trazar una diagondl en el dngulo de una mesa (2) y dibuja correc-
tamente unos rieles de ferrocarril que se alejan, pero no las distancias
de los montantes ni la altura de los drboles que rodean la via (3).

Naturalmente que con un espacio prospectivo imperfecto no hay
para qué esperar que el espacio euclidiano sea perfecto: su lenta cons-
truccién, que dura hasta los 16 afios, la veremos a continuacién, y
otro tanto habrd que decir de la velocidad y el tiempo.

Repetimos, nos hallamos todavia ante operaciones concretas, no
formales. El nifio no puede aplicar sus deducciones a todo orden de
cosas, o sobre las solas palabras independientes de la manipulacién
actual. Md&s aiin, las deducciones se conservan intuitivas hasta los 10
afios: en lo que se refiere al peso, por ejemplo, se dan al nifio dos
pastas de modelar iguales, luego se adelgaza una de ellas: se pre-
gunta entonces si el peso ha variado: hasta los 10 afios dird que la
cantidad es la misma, pero que el peso ha disminuido porque una se
ha adelgazado (4).

Dura el presente estadio de los 7 u 8 afios a los 11 o 12 (5).

II — LAS OPERACIONES FORMALES (6).

I — Preparacién de las Operaciones. — Queremos dar este nombre
a la serie de adelantos cognoscitivos que se observan de los 7 a los 12
afios: ellos no forman un grado esencialmente superior a las operacxo-
nes concretas, sino que constituyen su perfeccmnamlento Este pardgra-
fo, pues, se hubiera podido llamar con igual razén “perfeccionamiento
de las operaciones concretas” e incluirlo en el articulo inmediatamente
anterior; pero prefenmos darle el nombre de “Preparacién de las Ope-
raciones Formales” para atender a su relacién con estas.

Espacio Prospectivo. — Ya habiamos indicado que hacia los 7
afios el nifio sabe dibujar unos rieles que se alejan; pero ahora dafna-
dimos que sélo hacia los 9 afios comprende que las distancias entre

(1) Ps. 1. p4g. 169s.

(2) La Représentation de 1'Espace chez l'Enfant, pdg. 203.

(3) Id. pdgs. 205ss.

(4) Ps. 1. pégs. 174ss.

(5) Id. p&g. 147.

(6) Id. pdgs. 176. a 179. :



106 HERNANDO SILVA, S. .

los montantes y las alturas de los drboles que rodean la via también
deben disminuir a medida que se acercan al horizonte (1).

El dibujo de los nifios nos ensefiard lo siguiente al mismo propé-
sito: que sélo hacia los afios de Wag (8;6) se dibuja correctamente un
bastén visto de punta, y también en posicién horizontal (2), y que hay
que esperar hasta la edad de Moc (9;10) para hallar una proporcién
correcta entre la inclinacién del bastén y la longuitud del dibujo.

Espacio Euclidiano. — En el tiempo de la intuicién el espacio pros-
pectivo era bastante imperfecto y el euclidano no aparecia en absoluto.

Como este espacio se caracteriza por sus ejes de coordenadas,
Piaget se vale del nivel del agua para investigar la génesis de los
ejes horizontales, y del mdstil de una barquita o de una plomada sus-
pendida del corcho de una botella para el estudio del eje vertical.

Las experiencias consisten en lo siguiente: Se toma una botella
con agua y con la plomada suspendida de su corcho o la barquita
con su mdstil. Se entregan al nifio dibujos del mismo recipiente para
que él indique cémo quedard el nivel del agua y la plomada o el
mdéstil cuando la botella se incline, se acueste, o se ponga con la boca
hacia abdgjo. ‘

Las respuestas son las siguientes: Mic (6;7) opina que el agua
subird cuando se incline el recipiente, y traza una rayita arriba del
nivel del agua con el méstil de la barquita perpendicular a ella. Se
hace la experiencia ante sus ojos y se le pregunta si el dibujo quedé
bien. Mic responde que si, ante la evidencia misma de las cosas, y no
1abrd medio de sacarlo de su error (3).

Con Web (7;9) se hace la experiencia con recipiente redondo.
Web traza una especie de elipse como si el agua se fuera a adherir
1 las paredes del recipiente. Ante las experiencias, Web reconoce su
srror y traza correctamente el nivel del agua; pero al pasar a recipien-
e rectangular, Web se vuelve a equivocar (4).

Wir (7;3) se asusta tanto al ver que el nivel del agua no queda
somo él habia previsto, que declara no entender nada y que las cosas
10 deberian ser asi. Pero ante las experiencias cede poco a poco (5).

El mismo Bor (8;6) sélo ante las experiencias llega al conoci-
niento de la horizontal del agua. Y ni Pau (9;10) ni Cheu (10;3) llegan

1) La Représentation de 1'Espace chez !'Enfant, p&gs. 205ss.
2) Id. p4g. 22.

3) Id. p&g. 466.

4) Id. p&g, 476s.

5) Id. pdg. 482.
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a la combinacién de los ejes antes de las experiencias (1). Hay que
esperar hasta la edad de Cué (11;1) y Tis (11;6) para encontrar una
correcta combinacién de los ejes de las coordenadas euclidianas (2).

Medida. — Este aspecto del conocimiento no existe en absoluto en
la intuicién aunque el nifio ya conozca la regla y el metro. Asi por
ejemplo, se pinta una pequeha recta que represente un camino y se
pide al nifio que dibuje otro doble de largo. Resultado: antes de los 7
anos el nifho se contenta con trazar otra rayita un poquito mayor que
el modelo, y no se le ocurre tomar ninguna medida (3).

Dibujar un cuadrado que sea el doble de un modelo dado, sélo
podrd hacerlo un nifio de unos 9 afios con mucha dificultad y por

sucesivos tanteos (4).

En cuanto a los dngulos, si se presenta al nifio una figura consis-
tente en dos dngulos complementarios y se le pide que dibuje otra
igual: antes de los 7 afios no toma ninguna medida, ni siquiera una
regla para trazar las rectas; el nifio concede que el dibujo no le queda
bien, pero no entiende por qué. Anteg de los 8 afios mide las rectas
pero no los dngulos, concediendo igualmente que el dibujo no le queda
bien sin entender el por qué. Sélo cerca de los 9 afios se preocupa de
medir también los dngulos y logra hacer un dibujo correcto. Hay que
tener presente que para esta experiencia se pone a disposicién del
nifio toda clase de instrumentos (5).

Tiempo y Velocidad. — Repitamos la experiencia indicada ante-
riormente: se toman dos carritos de velocidades distintas y se pone al
nifio a investigar cudl corre mé&s. El resultado es el siguiente: los pro-
blemas de tiempos iguales y caminos diferentes no se resuelven hasta
los 7 afios; los casos de caminos iguales y tiempos diferentes, hasta
los 9; y los casos de tiempos desiguales y caminos desiguales se resuel-
ven entre los 9y los 12 anos (6).

2 — Las operaciones formales. — Alguno se podrd imaginar que
hacia los 12 afios, cuando ya se ha terminado la construccién de las
ideas de espacio, tiempo, velocidad y causa, el pensamiento ha llegado
a su perfeccién v no le queda mds camino por recorrer; pero no es
asi, todavia le falta al adolescente la adquisicién de las operaciones
formales propiamente tales.

(1) La Represéntation de 1'Espace chez 1'Enfant, pé4g. 482.
(2) Id. p. 486.

(3) La Géométrie Spontanée de l'’Enfant, pdg. 428.

(4) 1d. pégs. 429ss.

(5) Id. pdgs. 226ss.
(6) Les Notions de Mouvement et de Vitesse chez 1'Enfant, cap, IX.
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Efectivamente, las deducciones logicas y matemdticas que no estén
umdas a una accién actual, sino que sean puramente abstractas, o
basadas sobre el solo enunciado verbal de las proposiciones, no son
accesibles a los nifios. Prueba bien clara de ello nos la da uno de los
‘est de Burt: “Judit es mds blanca que Susana; Judit es més morena
que Lili; cudl es la morena? Un test tan sxmple es respondido unica-
nente por los adolescentes, no por los ninos (1).

Suponen pues las operaciones formales la capacidad de racioci-
1ar sobre las mismas proposiciones y sobre cosas abstractas, con inde-
»endencia de las acciones actuales. Conslituyen como un segundo grado
iobre las operaciones concretas, que comprende las implicaciones y las
ncompatibilidades légicas (2) y en el cual se fia el entendimiento
m la necesidad del raciocinio por si mismo (vi formae), prescindiendo
le la realidad.

“"El pensamiento formal florece durante la adolescencia. El
idolescente, por oposicién al nifio, es persona que reflexiona fuera del
domento presente, elabora teorias sobre toda clase de coscs, agradan-
lose particularmente en las consideraciones inactuales” (3). El nino
blo reflexiona sobre acciones actuales y no elabora teorias (4).

Los grados existentes en el desarrollo de las operaciones formales
0s los dan de una manera muy clara los programas de la segunda
nsefianza que van escalonando las distintas materias, tales como la
ritmética comercial, el dlgebra, la geometria, la trigonometria y la
sica en un orden de dificultad ascendente para que correspondan a
1 edad mental de los alumnos. Por esto, nos parece innecesario insis-
r més en este punto.

Las operaciones formales, a las que se llega por la necesidad de
ssolver problemas nuevos (vr. gr. sobre las leyes fisicas) (5), comlen-
1 hacia los 12 afos (6).

) Ps. I. p4g. 178.

) Id. pég. 177s.

) Ps. p&gs. 176s., Cfr. texto en la nota 79 al findal.
) Id. pé4g. 177.

) L. E. p&gs, 98.

) Ps. 1. p&g. I. p&g. 148.



CAPITULO QUINTO
DESCONTINUIDAD DE ESTRUCTURA

Como lo que nos proponemos en el presente trabajo es el estudio
de la discontinuidad del conocimiento, no podemos pasar adelante
sin hacer notar las diferencias de nivel vistas hasta el presente.

1 — PENSAMIENTO DE PIAGET.

De la observacién directa de las cosas Piaget llegd a la conclu-
sién evidente y firme de que el pensamiento no forma una linea con-
tinua ascendente, sino que presenta verdaderamente discontinuidades,
verdaderas diferencias de nivel irreductibles, a pesar de las analogias
que presentan entre si:

“Es evidente que de la permanencia del funcionamiento no se pue-
de deducir la prueba de la existencia de una identidad de estructu-
ras. Que el juego de los reflejos, de las reacciones circulares, el de
los esquemas méviles, etc., sea idéntico al de las operaciones légicas,
no prueba que los conceptos sean esquemas sensitivos, ni que éstos
sean esquemas reflejos...” (1).

En estas breves palabras podemos encontrar ya expuesto su pen-
samiento sobre el problema de la discontinuidad, a saber: hay discon-
tinuidad de estructuras y continuidad funcional. El mismo pensamiento
lo encontraremos cuando comentemos adelante la férmula de la con-
tinuidad funcional. Por ahora nos contentaremos con hacer notar la
discontinuidad de estructura.

II — LAS DISCONTINUIDADES ENTRE LOS DIVERSOS GRADOS DEL
CONOCIMIENTO.

Discontinuidad entre Io fisiolégico y lo psicolégico — El primer
salto que aparece a la vista es el existente entre la asimilacién fisiolé-
gica, o nutricién, y la asimilacién psicolégica, o conocimiento. Los solos
nombres nos indican la diferencia radical de las dos asimilaciones:
cualquiera puede, en efecto, ver la diferencia o discontinuidad esencial
existente entre la asimilacién fisiolégica de un alimento cualquiera, de
una manzana, por ejemplo, y la asimilacién psicolégica de la misma
fruta por medio de un conocimiento.

(1) N. I. p&g. 325. Cfr. texto en la nota 8% al final.
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Esta discontinuidad nos la concede el mismo Piaget haciendo notar
que en la asimilacién psicolégica el organismo se incorpora el objeto
sin destruirlo (1). Hay, ademds, otras diferencias: la nutricién supone
Srganos, acciones, proceso, elementos y resultado totalmente distintos
del conocimiento.

Discontinuidad Motora. — Sobre- que haya una diferencia esen-
sial de nivel entre la asimilacién biolégica y las primeras conductas
motoras, la mentie de Piaget es clara: lo que nos admira en el recién
aacido es que su actividad aun la mds elemental, supera el simple auto-
natismo: el mismo primer ejercicio de los reflejos de succién es algo
nuy distinto de la marcha de un motor. Pues en los primeros reflejos
iel nifio existen ya tales relaciones, que suponen una reaccién total del
ndividuo, es decir, una conducta propiamente tal, que nos indica que
a psicologia se ha puesto en marcha (2).

La diferencia esencial, pues, que existe entre este nivel y los an-
eriores es "la conducta”: desde los primeros conocimientos motores
ra hay “conducta”: lo cual, supone aun desde el punto de vista pura-
nente cientifico, una verdadera diferencia de nivel, o discontinuidad, en
:l proceso cognoscitivo.

A simple vista parece como si no hubiera solucién de continuidad
mtre la filosofia y la psicologia, pero si la hay: ya antes del aprendiza-
e que comienza en el segundo estadio, se encuenira, desde los pri-
neras movimientos del primer estadio, la “conducta”, que marca una
eparacién total con la fisiologia y da comienzo a la psicologia (3).

Discontinuidad Sensitiva. — Claro estd que la sensacién, con el
onocimiento representativo que ella supone, no nace de repente: se
omienza a preparar desde el seno mismo de las conductas motoras.
'ero ello no significa que la sensacién sea solamente el perfecciona-
iiento de los conocimientos motores. Aqui también hay que admitir
na discontinuidad total. La sola manera de presentarse la representa-
ién "de repente”, con un “salto” en el desarrollo del proceso cognos-
itivo, como lo hicimos notar en el sexto estadio, indica una discontinui-
ad total con las conductas anteriores.

Piaget atribuye la representacién a una asimilacién consistente en
1 interiorizacién de las conductas anteriores. Los conceptos motores
on ahora el objeto que es asimilado, y no el proceso que asimila. Nadie
a a decir que lo que es asimilado y la funcién que lo asimila son una
iisma cosa. El conocimiento motor es un gesto, una actitud; el cono-
imiento sensitivo es una imagen interior, y un gesto es cosa comple-
mente distinta de una representacién interna.
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Discontinuidad Intelectual. — A pesar de la enorme perfeccién que
suponian ya los conocimientos intuitivos y preconceptuales, la inteli-
gencia se presenta como algo esencialmente superior: aparecen los
"grupos” con sus caracteres de generalidad y necesidad.

Si una operacién se distingue por lo que produce, y si los “grupos”
producidos por la inteligencia son esencialmente superiores a la repre-
sentacién, hay que concluir que la inteligencia que los produce es
esencialmente superior a la sensibilidad que engendra las representa-
ciones.

CONCLUSION

Una cosa queda clara, con toda evidencia, de los hechos aduci-
dos por Piaget: que los grados del conocimiento son discontinuos. Y
en esta conclusién estamos plenamente de acuerdo con el Profesor de
la Sorbona y de las Universidades de Ginebra y Lausana. Pero concre-
tdndonos ya como era nuestro propésito, a la discontinuidad existente
entre lo intuitivo y lo operatorio, podemos resumir asi las diferencias

observadas:

En el nivel intuitivo no se presentan las siguientes cualidades pro-
pias del operatorio: la necesidad absoluta; la conservacién de la can-
tidad contra los datos de la sensibilidad; el nimero y sus operaciones,
que suponen la abstraccién de los grupos universales; el espacio eucli-
diano con sus paralelas, coordenadas y dimensiones fijas; el tiempo
absoluto; la velocidad como una relacién entre el espacio y el tiem-
po; ni mucho menos la posibilidad de obrar sobre si mismo para coor-
dinar los distintos conocimientos en un raciocinio y llegar “vi formae”
a conclusiones nuevas con cardcter de necesidad absoluta.

Todas estas cualidades, méxime la primera y la ultima, nos indi-
can que el conocimiento operatorio es esencialmente superior al intui-
tivo, y nos permiten raciocinar de la siguiente manera:

Si el hombre posee dos conocimientos enteramente distintos pero
simultdneos de la realidad, es porque posee dos principios de conoci-
miento enteramente distintos pero simulténeamente, uno intuitivo y
otro operatorio, o sea, uno sensitivo y otro intelectual.
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NOTAS

1*— “Les réfloxes et la morphologie méme des organes quxquels ils sont liés
constituent une sorte de connaissance anticipée du milieu extérieur, connais-
sance mconsc:ente et toute maténelle, il va de sai, mdis mdlspensu:ble au
développement ultérieur de Ia connaissance effective”. (N. I pég. 19).

2¢— *...Nous pouvons donc dire que l'dciuptafion est un équilibre entre l'assi-
milation et l'accommodation”. (N. I. pag. 12).

3¢ — "“Un symbole est une image évoquée mentalement ou un objet muatériel choisi
intentionnellement pour désigner une classe d'actions ou d'objets””, (N. I
pag. 169 s.).

4'— “Quant & lindice, clest le signifiant concret, lié & la perception directe et
non pas & la représentation. D'une maniére générale, nous appellerons indice
toute impression sensorielle...” (N. I. pag. 170).

59— "Le signal est un indice encore élémentaire: il consiste en une impression
sensorielle simplement associée & la réaction...” (N. I. pag. 171).

6*— "...Dans le cas du début des opérations, le tournant décisif se mamifeste
par une sorte d'équilibration, toujours rapide et parfois soudaine, qui affecte
Vensemble des notions d'un méme systéme, ...Les opérations naissent au
contraire d'une sorte de dégel des structures intuitives, et de la mobilité
soudaine qui cnime et coordonne les configurations jusque-l& rigides & des
degrés divers, malgré leurs articulations progressives. C'est ainsi que le
moment ou les relations temporelles sont réunies en l'idée d'un temps unique,
ou que les élémenis d'un ensemble sont congus comme constituamt un tout
invariant, ... & limagination t&tonnante succéde, parfois brusquement, un
sentiment de ocohérence et de nécessité,...” (Ps. I. pag. 166s).

7" — “La pensée formelle s'épanouit durant Vadolescence. L'adolescent, par opposi-
tion a l'enfant, est un individu qui réflechit en dehors du présent et élabore
des théories sur toutes choses, se plaisant en particulier aux considérations
fnactuellek”. (Ps. I. pags. 176s).

3¢ — “Mais il est évident que 'on ne ne saurait tirer de cette permanence du fonc-
tionnement la preuve de l'existence d'une identité des structures. Que le jeu
des réflexes, celui des réactions circulaires, des schémes mobiles, etc., soit
identique & celui des opérations logiques, cela ne prouve en rien que les
concepts soeint des schémes sesori-moteurs ni ceux-ci des schémes réflexes’
(N. I. pag. 325).



