NUEVAS PERSPECTIVAS

PEDAGOGICAS

PARA VIEJOS PROBLEMAS

EDUCATIVOS

En Colombia y en América Latina
sucede un fenémeno muy singular:
Cuando se hace referencia a la edu-
cacion siempre aparecen los mismos
problemas; se han identificado, ana-
lizado, intervenidoy no desaparecen;
antes por el contrario parece que se
agudizaran. ¢Qué pasa con esos viejos
problemas educativos?

Si aceptamos, con algunos autores,
que el concepto de calidad de la edu-
cacion es historico tenderemos que
aceptar también que los problemas
se mantienen pero cambia su
contenido y significado. ¢Sin embar-
g0, esa sera la situacion de nuestros
problemas? Quizas de algunos po-
COS.

Si ademds, asumimos los aportes de
otrosautores, quienesrefierenlaper-
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manencia de los viejos problemas
educativos a factores estructurales
del sistema econdémico y social, la
explicaciéon se torna mas compleja
pero a su vez mas completa. En esta
explicacion no podia faltar el factor
referido alos adelantos cientificos de
las ciencias en general y de la peda-
gogia en particular los cuales, raras
veces son tenidos en cuenta para la
comprension y solucion de nuestros
viejos problemas.

Nos interesa compartir con los lecto-
reslasreflexionesiniciales sobre dos
viejos problemas educativos: la
educacion infantil y la educacion de
adultos desde una perspectiva peda-
gogicadistinta a la que comanmente
se maneja en el pais para el analisis y
la practica de estos dos tipos de edu-
cacion.

Elba Martinez de Dueri

Licenciada en Quimica. Magister en
Investigacion y Tecnologia Educativa. Inicié
estudios de Magister en Filosofia. Actual
profesora - investigadora en el Departamento
de Pedagogfa

Educacion Infantil

Es desconcertante que las aproxima-
ciones tedricasy las practicas educa-
tivas no consideren suficientemente
los aportes tedrico-pedagogicos que
existen alrededor de los conceptos
referidos alainfancia, la educacion y
la pedagogia. Paraddjicamente, se
acogen concepciones exclusivamente
biologistas o psicologistas sobre el
nifio y a partir de ellas se derivan
aplicaciones parala eduacién, cuando
sabemos por la historia que fueron
los pedagogos los primeros que
obtuvieron un conocimiento sobre el
nifio y su educacion.

Elpedagogo de antafio, primero como
ayo y luego como maestro de prime-
ras letras se vié obligado a penetrar
en el conocimiento de la naturaleza
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de ese pequefio serhumano que tenia
bajo su cuidado para ir acomodando
su quehacer pedagogico. La falta de
formalizacion de ese conocimiento i-
nicial desde los criterios de la ciencia
actual ha Ilevado a desconocerlo o a
tratarlo s6lo como un dato histérico.

Mastodavia, ya enlaépoca medieval,
la filosofia y la teologia que eran los
saberes mejor constituidos de la épo-
ca no pudieron dar razon de la pecu-
liaridad del ser humano infantil. El
adulto se constituyé en el tinico crite-
rio de valoracion frente al cual la
infancia y la juventud no tenian au-
tonomia ni caracterizacion distintiva,
eran solamente etapas preliminares.
Consecuentemente la educacion hu-
manamente valiosa era la que toma-
ba como criterio al adulto (Speck,
1981).

En el siglo XVII, nuevamente los
pedagogos, en este caso, Comenio,
hizo de la ensefianza de los nifios una
ciencia. “Al escribir la Didactica
Magna, Comenio contribuy6 a crear
una ciencia de la educacién y una
tecnica de la ensefianza, como disci-
plinas auténomas. (Piaget, citado en
el Prélogo a la Didactica Magna, e-
dicién 1971).

Desde la perspectiva naturalista de
Comenio se empez6 a conocer la po-
sibilidad que tiene el nifio paralograr
una asimilacién consciente de los
conocimientos y de la cultura, plan-
teamiento que entra a contradecir el
memorismo mecanico aun vigente.

Las bases antropologicas, sociales y
naturales del conocimiento sobre el
nifio y el joven llevé a Comenio a
proponery fundamentar cuatro perio-
dos de desarrollo: infancia, puericia,
adolescenciay juventud y a cada cual
le hizo corresponder un tipo especial
de escuela: materna, publica,
gimnasio y academia. Con ¢l
comienza a entenderse que la edu-
cacion puede y debe iniciarse desde
elnacimiento, ser secuencial, integral
eigual paratodos, enlazarlo concreto
con lo abstracto segtin periodos de
desarrollo y en fin una serie de prin-
cipios y criterios de base cientifica y
normativa que ain hoy se mantienen
confirmados y ampliados por la
ciencia moderna del hombre, los
cuales constituyen parte esencial y
formal del saber pedagogico.

Es claro que los hallazgos actuales
sobre el conocimiento del nifio nos
ofrecen un marco mas comprensivo
de su naturaleza y posibilidades. Asi
por ejemplo, las investigaciones in-

terdisciplinarias entre bidlogos, méd-
icos y psicélogos nos informan sobre
las modificaciones somadticas y sus
posibles covariaciones psiquicas en
la edad infantil. También desde la
sociologiase hainvestigado eltipode
factores que aceleran, dificultan o
retrasan los procesos de socializacion
infantil; en fin, podriamos presentar
un listado amplio de conocimientos
acerca de la infancia de gran perte-
nencia y repercusion en la actividad
educativa.

La Pedagogia, por su parte, retoma
todos etos hallazgos desde el punto
devistadelaformacion. Al considerar
lainfancia como una forma de ser del
hombre, el estudio de sus manifesta-
ciones corporales, psiquicas y socia-
les, asi como sus posibilidades de
motricidad, de exploracién del mun-
do, de trato con los adultos, de acti-
vidad através deljuego,importanala
pedagogia en perspectiva de su for-
macion.

Las ciencias particulares aportan con-
tribuciones valiosas, pero la peda-
gogia no puede limitarse a recoger
los hechos o hallazgos de las otras
ciencias para derivar implicaciones
de caracter técnico; le corresponde
dar significado pedagégico a los re-
sultados logrados por otras ciencias
y encontrar explicacion y compren-
sion a problemas especificamente
educativos através delainvestigacion
disciplinar.
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Un programa de investigacion de
Pedagogia Infantil tendria que ocu-
parse de problemas como:

o Significado de la infancia en el pro-
ceso de lagénesis humanay enlahis-
toria cultura de los pueblos y sus po-
sibilidades y finalidades formativas.

e La educacion institucional de la in-
fancia; instituciones, programas,
agentes. Visién diacrénica y sin-
crénica.

o La estimulaciéon adecuada y siste-
mitica del talento y el desarrollo de
nifios en ventaja y en desventaja so-

cial.

* Los aprendizajes necesarios de lo-
grar en esta etapa de la vida.

e Lasrelaciones socio-culturales que
afectan positiva y negativamente la
formacion del nifio y su aprendizaje.

e Lafamiliaylaescuelacomoniicleos
de socializacion del nifio.

¢ El factor educativo frente a la tran-
sicion delinfante a su siguiente etapa
evolutiva.

e Las implicaciones de la situacion
legal y social de los niftos y las fami-
lias en su proceso de formacion.

¢ Lasnecesidades especificas de edu-
cacion en esta fase temprana de
desarrollo del hombre.

Un programa de investigacion en
Pedagogia de la Infancia asi concebi-
do, se constituye en una nueva per-
spectiva pedagdgica para analizar
viejos problemas educativos.
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Laprogramaticainvestigativa de cual-
quier ciencia, incluida la Pedagogia,
seveinterpeladaporlarealidad socio-
econdmica, politicay cul-tural de una
sociedad en determinado momento
histérico. Por estarazén, no podemos
pasar por alto la situa-cién particular
de millares de nifios en América
Latina y en Colombia, situacion que
plantea especificidades para la
investigacion pedagégica y también
para la accién educativa.

¢ Lamodernizacion, la urbanizacion,
la redistribucién espacial de la po-
blacién, el incremento de la ruptura
de uniones, el aumento de la partici-
pacion laboral de las mujeres y el
deterioro actual de las condiciones
de los mas pobres son, entre otros,
los factores que segun organismos
internacionales como UNESCO, se
asocian mas con los cambios de la
estructura, composicion y funciones
de la familia en los paises del tercer
mundoy que en nuestro caso, afectan
a mas de un millon de nifios colom-
bianos de 0 a 7 afios. Esta situacién
genera problemas de abandono,
maltrato fisico y psicoldgico, desnu-
tricion, altos indices de morbilidad y
mortalidad infantil. En cuanto, todala
situacion descrita afecta el desarrollo
ylaformacionintegral delos nifios, le
corresponde a la pedagogia incluir
esta problematica en su programade
investigacion.

Tampoco se puede desconocer que
en Colombia, las politicas educativas
de pre-escolar han estado centradas
en enfoques asistencialistas o aca-
demicistas institucionalizados y al
margen de la familia y de la comu-
nidad, con excepcién en partes del
ICBF. Los aspectos referidos al de-
sarrollo y a la formacion del nifio en
condiciones de pobreza carecen de
conocimiento estructurado.

Histéricamente se constata el crecien-
te interés de la sociedad colombiana
por atender la formacion de los nifios
a través de distintos programas y
proyectos de atencion al menor en
ambientes de deprivacién y por me-
dio de la educacion pre-escolar. No
obstante los avances en la cobertura
y en los enfoques que orientan este
tipo de educacién, atin hay graves
problemas en estos aspectos.

La critica en la que queremos insistir
se centra en la carencia de soporte
cientifico pedagégico. Muchas insti-
tuciones dedicadas ala educacion de
la infancia en Colombia todavia se
guian por los principios y métodos
sugeridos por Frobel, Decroly, Mon-
tessori. “Aun las concepciones de
estosautores se quedaron enlateoria
porque no fueron o no son aplicadas
en el sistema educativo de América
Latina” (Germani, 1974).

“El analisis pedagégico tiene la fun-
cién de proporcionar informacion
sobre las exigencias y posibilidades
de la educacion, dentro de las dife-
rentes etapas del desarrollo, sobre el
influjo provechoso o perjudicial del
comportamiento educativo practica-




do, sobre las actitudes y fines de la
educacién, como también sobre las
repercusiones del menosprecio o in-
satisfaccion de las necesidades ele-
mentales del educando” (Speck,
1981).

En este sentido, los conocimientos
relacionados con labiologia humana,
lapsicologia del desarrollo, asi como,
los referidos a las circunstancias so-
ciales y antropoldgicas, son funda-
mentales, puesto que son componen-
tes basicos de la pedagogia. En este
contexto tedrico, el concepto “infan-
cia” adquiere su significacién
pedagdgica.

‘En consecuencia, el programa de in-
vestigacion en Pedagogia Infantil
propuesto por el Departamento de
Pedagogia interactta con los aportes
cientificos de autores como:

¢ Arnold Gessell quien es el autor
mas utilizado en América Latina para
cuestiones de pre-escolar. Este perso-
naje propone que todos los proble-
mas de la educacién infantil deben
ser considerados en funcién de los
factores de la maduracién y la cultu-
ra.

¢ Piaget, cuyos aportes bien conoci-
dos en nuestro medio, han de ser in-
corporados en una teoria pedagogica
para evitar las simplificaciones y
malas interpretacionesaque se some-
ten sus hallazgos cuando se quiere
derivar directamente la implicacién
educativa.

e Fritszche, C.y Kamii, K., preocupa-
das por definir las bases piagetianas
paraun curriculo de pre-escolary por
proponer los aprendizajes y los méto-
dos adecuados a la etapa infantil.

¢ Vigotsky, considera que existen
tres etapas de desarrollo del lenguaje
en el nifio: lenguaje esencialmente
social, lenguaje egocéntrico y len-
guaje interno. Sus aportes le conce-
den un papel mas importante a la
educacién en el desarrollo del nifio
que el considerado por Piaget.

e Erikson y Kohlberg, aportan a la
comprension del desarrollo social y
moral respectivamente con lo cual
ayudan aentender mejor laimportan-
cia y complejidad de la edad infantil.

e Wallon quien a su vez, incorpora
los factores de la emocién y el afecto
como elementos esenciales del de-
sarrolloinfantil, respectodelos cuales
se ha investigado muy poco en peda-
gogia.

Nuestra hipdtesis es que esta nueva
perspectiva pedagogica: cientifica,
global e integradora tendra que dar-
nos nuevas luces para el entendi-
miento y manejo de los problemas
educativos de la infancia.

Ademas de nuestra preocupacién
tedrica, la cual tiene un alcance a
largo plazo, en el departamento de
Pedagogia nos interesamos por o-
frecer desde ahora una alternativa
que contribuya a la solucién de los
problemas de la educacién infantil y
que a la vez vaya incorporando los
avances logrados porlainvestigacién
pedagogica.

LA LICENCIATURA EN PEDAGO-
GIA INFANTIL Y FAMILIAR es la
alternativa que estamos proponien-
do con el fin de atender uno de los
factores que inciden en la calidad de
laeducacion en generaly de los nifios
en particular como lo es la formacion
de los educadores.

El conjunto de supuestos y criterios
desde los cuales se orienta la carrera
se fundamentan en la perspectiva de
Pedagogia Infantil que acabamos de
esbozar,

El enfoque educativo centrado en el
nifio, la familiay la comunidad que se
privilegia en la Licenciatura toma en
consideracion, ademas de los ante-
riores, otros criterios como:

° Es necesario “buscar, recuperar y
proteger las pautas del desarrollo de
los nifios mas pobres, a través de la
formacion de educadores que ense-
fien alas familias y alas comunidades
a modificar el entorno inmediato del
nifio, bajo el supuesto de que este a-
prendizaje puede ser mis perma-
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nente, de inmediata aplicacion y
puede dirigirse a los nifios actual-
mente expuestos a riesgo biopsico-
social” (Toro, 1985).

e Los padres deben ser educados
para proveer atencion integral al nifio
dado que hay estudios que muestran
que “el bajo nivel educativo de la
madre puede llevar a bajos niveles de
nutricion de los nifios debido a in-
apropiados patrones de compra de
alimentos, la falta de higiene en la
preparacién de los mismos, a practi-
cas restrictivas de alimentacion du-
rante las enfermedades de los nifios”
(Christiansen, 1969)

Con estos criterios justificamos tam-
bién por quélaLicenciatura es en Pe-
dagogia Infantil y Familiar.

El nuevo Pedagogo lograra su for-
macién cientifica y su idoneidad
profesional a través de un curriculo
de 4 afios de duracién y dispuesto
académicamente en dos areas: Peda-
gogia Fundamental y Pedagogia In-
fantily Familiar, A partir de este cuer-
po tedrico y metodoldgico el alumno
podra explicar, interpretar y analizar
criticamente los problemas espe-
cificamente educativos referidos a la
formacién de los nifios y las familias.

UNIVERSITAS Human{stica

86

Educacion de Adultos

En el mundo de las dificultades edu-
cativas de muchos paises, en especial
losllamados “subdesarrollados”, apa-
rece insistentemente el problema de
la educacion de adultos.

En el contexto especifico de las so-
ciedades tercermundistas este pro-
blema esta asociado con factores de
diversa indole los cuales han genera-
do profundos cambios en la estructu-
ra econdmica, cultural y poblacional.
La participacién en el proceso de
desarrollo no ha sido equilibrada;
grandes masas de poblacién han
quedado aisladas del proceso y se ha
agudizadoel fenémeno de margina-
lidad social, cultural y politica.

En estos grupos marginados se en-
cuentran las expresiones mas dra-
maticas de la desigualdad e injusti-
cia. En ellos se sintetizan las carac-
teristicas por las cuales un pais como
Colombia presenta un peculiar estilo
de desarrollo reforzador de dese-
quilibrios enladistribucion de bienes
y servicios que afecta a 13 millones
de colombianos (43%delapoblacion).

Entérminos educativos, estos grupos
no atendidos tampoco por el Sistema

Educativo, presentan necesidadesde
aprendizaje que son particulares de
la poblacién adulta.

Las pocas acciones educativas que se
adelantan estan orientadas por di-
versidad de enfoques. Asi, por ejem-
plo, las acciones educativas que se
realizan en el marco del sistema edu-
cativo formal no son mas que accio-
nes compensatorias; se ofrece alos a-
dultos la misma educacion en tér-
minos de enfoque, contenidos y
metodologias que se imparten en la
primaria o en la secundaria; el inico
aspecto diferencial es el horario noc-
turno.

La escasa investigacién que sobre
este tipo de educacion existe en el pa-
is, destaca problemas particulares
como: la necesidad de replantear los
conceptos y enfoques desde pa-
rametros pedagdgico-cientificos; la
mayoria de los programas de edu-
cacion no-formal, de adultos o popu-
lar se dirigen a sujetos individuales y
no a sujetos colectivos como asocia-
ciones, gremios, sindicatos, grupos
de base, comunidades, cooperativas,
Mmunicipios.

Si se reconoce que lavidagrupal es el
ambito natural de actuaciéon del
adulto, podriaempezar areplantearse
laeducacién desde un nuevo enfoque
pedagogico por lo menos en nuestro
medio: la pedagogia social y es en
esta direccién que se plantea el otro
aporte del Departamento de Peda-

gogia.

En la definicion de Luzuriaga, la
“Pedagogia Social tiene por objeto el
estudio de la educacién en sus rela-
ciones con la sociedad, es decir, la
accion de los grupos sociales en la
formacion del hombre y la influencia
de 1a educacién en la sociedad hu-
mana” (Luzuriaga, 1965).




En la perspectiva del autor, son pro-
blemas de la Pedagogia Social los
referidos a las relaciones sociedad,
cultura y educacion; la educaciéon de
distintas clases sociales; la seleccién
social y la educacion; la educacion de
los movimientos juveniles; la edu-
cacion de masas; la educacion de las
minorias; la educaciéon rural y urba-
na; la educacién comunitaria; la
escuela y su influencia social; la
politica educativa; la economia y la
educacion; la legislacion y la
educaciony porsupuestolaeducacion
de adultos.

De este amplio panorama de la Pe-
dagogia Social nos interesa destacar,
en el presente articulo los aspectos
referidos a la educacion de adultos y
alaeducacion comunitaria, no sin an-
tes plantear algunos debates que se
dan entre sociologos y pedagogos.

Al respecto nos dice el mismo Lu-
zuriaga “Algunos soci6logos sin em-
bargo, hansostenidolasubordinacion
ala sociologia, no ya de la pedagogia
social sino detodalapedagogia, como
lo hahecho Durkheim, para quien-la
pedagogia depende de la sociologia
mas que de cualquier otra ciencia-...
Tal actitud es totalmente errénea.
Primero, porque la pedagogia es una
ciencia tan auténoma como la so-
ciologia, conrepresentantesinsignes
en la historia de la cultura, segundo
porque la pedagogia no se agota en
su aspecto social...; finalmente,
porque el estudio social de la edu-
cacion no ha sido iniciado por la so-
ciologia, sino que ha existido mucho
antes que ella, y en gran parte es
debido a la pedagogia misma”. (Lu-
zuriaga, 1965)

En efecto, siguiendo el hilo de algu-
nos historiadores de la pedagogia,
encontramos que ya en la Grecia
clasica existia la controversia entre:
privilegiar la educacion de la inteli-
gencia, o la educacion de caracter

moral, democritico y politico, o la
educacién utilitaria.

“La pedagogia de los romanos se an-
cla en la de Grecia; pero, sin perder
devistalaidea de persona, toma otro
giro...el cual explica que su influen-
cia en la posteridad haya repercutido
mas en laorganizacion socialy politica
que en la estética y la cientifica” (La-
rroyo, 1950).

Afn en la edad media, caracterizada
por una educacion escolastica, apa-
rece la educacion social en forma de
educacion gremial, la cual comienza
a atender las necesidades educativas
de las nacientes agrupaciones y aso-
ciaciones de artesanos y comer-
ciantes. ’

La educacion popular que empieza a
tomar auge en el siglo XVII, es una
expresion mas de laeducacion social,
la cual actualmente, es tema obligado
de investigacion y accion educativa
especialmente en los paises del tercer
mundo.

Algunos tedricos consideran que ha-
blar de eduacioén social es una tau-
tologia, puesto que toda educacion es

social; sin embargo se constata

historicamente que hay pueblos que

se caracterizan por el marcado énfa-
sis social que otorgaron a su edu-
cacion, llamese ésta educacion politi-
ca, democratica, civica, popular o
gremial.

El interés por reconstruir, a grandes
rasgos, el hilo conductor de la peda-
gogia social, no es otro que el de
mostrar que lapedagogiaposee bases
tedricas y practicas para asumir los
problemas de laeducacién de adultos
y la educacién comunitaria. Tomar la
pedagogia social como fuente de ex-
plicacion, interpretacién y funda-
mentacion, es en nuestro medio,
asumir una alternativa nueva frente a
los viejos pr(?blemas (ue nos ocupan.

Si la pedagogia social tuvo precur-
sores como Platon, Aristételes, Co-
menio, Pestalozzi, también tiene
creadores como Natorp, Bergemann,
Otto Willmann, Paul Barth y otros.

La pedagogia social con caracter
cientifico s6lo empiezaen 1898 conla
produccién de Paul Natorp. A partir
de la tesis referida a que el hombre
solo se hace hombre por medio de la
comunidad humana y la educacién,
este autor consideralas asociaciones
sociales existentes lo mismo que los
individuos que las conforman, no
como algo dadoy definitivo, sino algo
que hay que modificar y transformar
y esta es la funcion de la educacién.

Natorp articula tres clases funda-
mentales de actividades sociales: “la
economica, basada en el trabajo y
sometida a la regulacién social; la
politica, basada en 1a actuacion voli-
tivaysometidaalaregulacionjuridica;
y la educativa, basada en la razon y
sometida a la regulacién cultural”
(Luzuriaga, 1965).

En el contexto del autor la pedagogia
social nosubordinala educacionalos
fines de la economia o la politica.
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Los aportes de los creadores de la
pedagogia social nos remiten al con-
cepto de formacion como concepto
central; en esta perspectiva, el in-
terésdel Departamento de Pedagogia
se concretaen un programa de inves-
tigacion que integra los aportes de la
pedagogia social y su concepto eje: la
formacion, con la teoria y practica
existentes sobrelaeducacion de adul-
tos, popular y comunitaria. La pro-
duccién tedrico-pedagogica, en este
caso, giraria en torno a problemas
COmo:

¢ Potencial formativo de los diferente
contextos institucionales en que acon-
tece la vida del adulto.

¢ Posibilidades de desarrollo intelec-
tual, social, afectivo y moral de los
adultos e implicaciones en su for-
macion.

e Instituciones y programas educati-
vos encargados de la formacion de
los adultos y las comunidades.

e Necesidades y posibilidades for-
mativas de los adultos en desventaja
social.

e Educacion popular y cultura popu-
lar.

e Formas, condiciones y estilos de
aprendizaje de los adultos y las co-
munidades.

® Teorias, metodologias y medios
para la ensefianza de adultos.

e El factor educativo como partici-
pante en la creacion de una culturade
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paz, convivencia civil, democracia,
participacion y autogestion.

e La formacién politica del adulto.

e Enfoques, criteriosy objetivos dela
educacién permanente, no-formal y
continuada de adultos.

Un programa de investigacion asi
concebido se hace ainmas urgentey
necesario cuando se conoce la situa-
cionreal de este tipo de educacion en
el pais. En este sentido nos interesa
considerar investigativamente las
criticas mas estructurales que se ha-
cen en nuestro medio a la educacion
de adultos, popular, comunitaria y
no-formal, tales como:

¢ No se reflexiona sobre el concepto
de “necesidad educativa” que se uti-
liza para organizar los programas de
educacion de adultos y de comu-
nidades.

e No se tiene en cuenta el tipo de
organizaciones reales a las que per-
tenecen los adultos, ni las posibili-
dades y limitaciones culturales y so-
ciales para la participacion, la au-
togestion y el logro de su autonomia
personal y colectiva.

e El enfoque de educacion de adultos
centrado en la alfabetizacién, resulta
reductivo entérminos delaformacion
del adulto.

e Los programas de alfabetizacién
han significado una verdadera inva-
sion cultural; se utiliza el lenguaje
formal de la clase media, y se des-
conocen sus formas particulares de

percepcién y expresion que son de
gran riqueza cultural.

La atencién a estos viejos problemas
también se concreta en un programa
de formacion de educadores: LA LI-
CENCIATURA EN PEDAGOGIA
SOCIAL COMUNITARIA. Con esta
Licenciatura, el Departamento de
Pedagogia de la Universidad Jave-
riana, se constituye en la primera
institucion del pais que ofrece un pro-
grama de pre-grado en esta linea.

La eduacion de adultos, popular, co-
munitaria, no-formal, generalmente
es atendida por voluntarios o perso-
nas de escaso nivel de preparacion;
este fenomeno viene a agravar los
problemas ya presentados; con él se
termina de configurar la situaciéon de
baja calidad y de descuido en que se
encuentra este tipo de educacion.

Son suficientes las razones para jus-
tificar por qué el Departamento de
Pedagogiahaasumido el compromiso
de formar un Pedagogo Social Co-
munitario con preparacion para:

e Analizar criticamente las teorias
que explican la problematica social
del pais y las consecuencias de esta
problematica en el Sistema Educati-
vo Nacional y en los adultos y comu-
nidades marginadas.

¢ Estudiar las teorias y normas exis-
tentes sobre el desarrollo social co-
munitario; las relaciones entre edu-
cacion y desarrollo social; las politi-
cas y programas de educacién
popular.
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e Analizar criticamente algunas con-
cepciones antropologicas, episte-
moldgicas, éticas y politicas que fun-
damentan la educacion popular, de
adultos y comunitaria.

e Comparar concepciones de cultura
y cultura populary sus implicaciones
para este tipo de educacion.

e Disefiar estrategias y metodologias
de enseflanza de adultos.

Si se logran estas y otras metas que
constituyen el perfil de formacion del
nuevo Licenciado, Colombia podra
contar con educadores verdadera-
mente formados para atender los
peculiares problemas generados por
las caracteristicas estructurales de
su sistema econ6émico y social.

La educacién de adultos y comu-
nidades en situacion de marginalidad,
no puede seguir siendo unaeducacion
remedial y compensatoria. Ha de
constituirse en el pilar de las politicas
de desarrolloy captar buena parte de
los recursos que el Estado asigna al
desarrollo social. Esta declaracion
tiene su justificacion en el recono-
cimiento mundial sobre el poder de
la educacién como factor de cambio.

A manera de epilogo

El conocimiento sobre los factores y
variables que inciden en el proceso
de formacion del ser humano en sus
distintas etapas de la vida, es el ob-
jetivo fundamental por lograr para
poder responder pedagdgicamente a
nuestrosviejos problemas educativos.

Desde el ambito disciplinar, el campo
de la formacién como problema de
investigacion debe todavia trabajar
varias hipétesis que se tornan mas
complejas si se les incluye las varia-
bles socio-culturales propias de nues-
tro contexto latinoamericano. Algu-
nas de esas hipoétesis podrian ser:

¢ Laformacion habitualmente enten-
dida como una actividad, en el campo
educativo, puede ser considerada
como un proceso evolutivo que se
logra con un cierto influjo intencio-
nal. Tal proceso evolutivo no nece-
sariamente coincide con las etapas
de desarrollo planteadas por la Psi-
cologia.

e La formacion implica un conjunto
de fenémenos educativos distintos a
los que constituyen la practica edu-
cativa actual.

¢ El proceso de formacion conduce
al hombre a tomar en consideracion
activa problemas de finalidad, de
visiéon del mundoy de autonomia per-
sonal y comunitaria, cuestiones que
no estan siendo atendidas consciente
yracionalmente conlaactualactividad
educativa.

El esfuerzo, compartido con autores
como Speck y Honore, por instaurar
la formacion como eje de la investi-
gacion pedagoégica y de la actividad
educativa tendria en nuestro medio
elpoder de replantear conceptos muy
préximos a nuestra practica, tales
como: aprendizaje, instruccion,
ensefianza. Sus implicaciones se ha-
rian sentir en la orientacion de los
objetivos educativos, en el nuevo pa-
pel que se asignaria a los productos
culturales (contenidos) en la for-
macion de las personas, en la defi-
nicién de los métodos y medios edu-
cativos asi como en las politicas y
legislacion propias del sector y en la
formacién de los educadores®
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NUEVAS CARRERAS
EN LA UNIVERSIDAD

- Carlos Dario Orozco Silva -

Director del Departamento de Pedagogia de la Facultad de Ciencias Sociales y Educacion.

Ija creacion de nuevas carreras en la Universidad Javeriana es un acontecimien-
to que ocurre con poca frecuencia por el compromiso académico y ético que
ocasiona el hecho, con relacion a la sociedad, la disciplina y la mision, principios
y funciones que le son propias.

El pasado 13 de junio, en reunién de la Junta Directiva del ICFES se otorgd
Licencia de Funcionamiento a dos nuevas carreras: Licenciatura en Pedagogia
Infantil y Familiar y Licenciatura en Pedagogia Social Comunitaria. Esto se logré
después de afio y medio de preparacion de los proyectos y un ano de consultas y
debates con distintos grupos de especialistas de la Universidad, el ICFES, el
Ministerio de Educacién Nacional y representantes de instituciones relacionadas
conlas carreras como: el ICBF, Presidencia de laRepublica, Planeacion Nacional,
Secretaria de Educacién del Distrito, Ministerios de Gobierno, Salud y Justicia,
entre otras.

Estos nuevos programas de pregrado permiten a la Universidad Javeriana
reforzar su compromiso con el pais y con la educacion®
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