. Elba Martinez de Dueri

QUE PASA

CON LA EDUCACION

Y CON LA PEDAGOGIA
EN COLOMBIA?

PRESENTACION

Este articulo ofrece algunas
reflexiones fruto de un trabajo in-
vestigativo realizado recientemen-
te. Dicho trabajo se dirigioé a exami-
nar el panorama educativo colom-
biano por referencia al latinoameri-
cano y analizar la funcién de la Pe-
dagogia y de las Facultades de Edu-
cacion frente a la problematica
identificada.

Es de advertir que el articulo
no pretende tratar todos los proble-
mas de investigacion que son ca-
racteristicos de 1a disciplina peda-
gogica, ni todos aquellos relaciona-

~ dos con la realidad socio-educativa.

Tampoco pretende reducir sus po-
sibilidades exclusivamente a los
puntos que aqui se presentan.

Del amplio y complejo
panorama educativo y pedagégico
se extrajeron algunos topicos que
cuestionan hoy a las Facultades de
Educacién y a la Pedagogia como
disciplina.

1. Mirada Global.

Se dice y con sobrada razén
que la educacién Colombiana esta
sobrediagnosticada; la revision bi-
bliografica efectuada nos remiti6 a
una variedad de articulos, informes
de investigacion y estadisticas que
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de una u otra manera presentan la
educacion Colombiana como una
educacién en crisis, paralela a la
crisis estructural por la cual atravie-
sa el pais.

Al analizar dicha informacion
desde la perspectiva diacronica re-
su'ta lamentable constatar que la
problematica educativa no ha varia-
do; es mas, muchos de los proble-
mas visualizados como tales antes
de 1970 permanecen y se han agu-
dizado después de 20 afios.

Marino V.A., quien articuld al-
gunos diagnosticos parciales sobre
la educacién en Colombia realiza-
dos durante 1970 a 1984, caracteri-
za asi los logros del sistema educa-
tivo:

“El panorama educativo
muestra gran crecimiento cuantita-
tivo de la educacion impartida y un
decrecimiento cualitativo de la mis-

“(1). Sin embargo desde el
punto de vista cuantitativo se sigue
reconociendo la existencia de pro-
blemas referidos al escaso nivel de
escolaridad de la poblaciony ala
baja capacidad de retencion del sis-
tema, problemas mitigados por el
proceso actual de Promocion Auto-
matica, pero no intervenidos en sus
causas fundamentales.

Cualitativamente la situacion
es mas preocupante aun; las criti-
cas van desde considerar la educa-

cion Colombiana como elitista, ex-
tranjerizante, academicista, hasta el
reconocimiento de fallas en la pla-
neacion, las finanzas y las dotacio-
nes escolares.

En el panorama latinoamerica-
no la problematica educativa no es
distinta; se destacan problemas re-
feridos a la orientacién, operacion y
cobertura, haciendo especial alu-
sién al exceso de desvinculacion
con la realidad o al exceso de vin-
culacion con la misma (2).

La educacion en la region in-
cluyendo Colombia, refuerza la de-
sigualdad social, es ajena a las ne-
cesidades basicas de la mayoria de
la poblacién, no esta vinculada con
la cultura, con la realidad y sus pro-
blemas mas estructurales; no esta
comprometida con el hombre lati-
noamericano; es mas, “la insuficien-
cia de nuestros sistemas escolares
radica en que los sectores menos
favorecidos de nuestra sociedad re-
ciben una educacion mas pobre,
tanto en términos de oportunidad o
de recursos disponibles, como en
términos de la naturaleza misma de
la educacién impartida (3).

La crisis educativa esta vin-
culada con la crisis de los modelos
econdémicos y sociales que han im-
perado en el pais y en la region; por
€S0 mas que una crisis sectorial es
una crisis estructural articulada a

1. MARINO, Victor A., Problematica
Educativa en Colombia, en Revista Educacién
Hoy, Ao XVI Nos. 91-92-93, Enero- Junio1986,
pag. 10.




variables sociopoliticas, econémi-
cas, éticas, culturales e ideologicas.
“La educacion latinoamericana esta
atravesada por un tema mayor pro-
veniente de nuestro contexto con-
creto: situacion de subdesarrollo,
de dependencia, sociedades dividi-
das en clases; tema que implica
también a los opuestos: el desarro-
llo, 1a independencia, 1a liberacién,
la justicia, la igualdad” (4).

Estudios como los de Garcia Hui-
dobro, Rama, Dos Santos, Tedesco
sobre la educacion latinoamerica-
na, o los de Parra Sandoval y otros
sobre la educaciéon Colombiana,
nos colocan en la perspectiva de las
teorias del desarrollo, de la depen-
dencia o critico-histdricas de la edu-
cacion; teorias que a su vez han re-
sultado insuficientes tanto para ex-
plicar la crisis como para concebir
y orientar la educacién en la
region.

2. Algunos Avances.

Aun cuando la situacion educa-
tiva en su conjunto presenta un pa-
norama negativo y desalentador, no
se puede desconocer la evolucién
cientifico-investigativa y la posicion
ética y responsable de algunos teé-
ricos y politicos de la educacion pa-
ra enfrentar la crisis; no faltan nue-
vas concepciones y alternativas, pe-
ro desafortundamente no pasan de
ser un esfuerzo aislado que en algu-
nos casos alcanzan a convertirse en
Decretos Nacionales pero que care-
cen de apoyo de una voluntad poli-
tica global capaz de poner los

2. Sobre la crisis educativa latinoamericana
existe variada informacién entre la cual vale
destacar las investigaciones de Borsotti,
Carriola, Rama, Tedesco y los estudios de la
QEA yla UNESCO.

3. CARRIOLA Patricio, La Educacién en
América Latina. Limusa, México, 1981, pags. 27
y 28.

4. GARCIA HUIDOBRO, Juan, La Investiga-
cion Educativa en América Latina, en Revista
Educacién Hoy, Afio XVI No 11, Bogotd, 1987,

pag. 49.

las estrategias de aprendizaje, los
medios y materiales, esta logrando
su justa ubicacién dentro de la re-
flexion pedagdgica sobre la ense-
nanza.

medios indispensables para hacer
efectivo el cambio educativo; care-
cen también de apoyo de la opinién
ptblica y de las asociaciones de
profesionales de la educacion.

Presentamos a los lectores al-
gunos aspectos representativos de
los avances del pensamiento educa-
tivo en el pais.

2.2. La Educacién como
Proyecto Cultural.

La superacion del significado
de la ensefianza como mera trans-
misioén de conocimientos por el
concepto de ensefanza dirigida a la
construccion del pensamiento asis-
tida por la investigacion y reflexion
pedagobgica, ha estado acompaiia-
da, en el pais, por el surgimiento de
planteamientos que enfatizan las re-
laciones entre educacion y cultura.
El nuevo discurso pone a la educa-
ciéon de cara a su responsabilidad
frente a la formacién de valores de
conciencia ética y de convivencia
civil; responsabilidad frente a su
papel en el desarrollo cientifico y
tecnoldgico del pais; su responsabi-
lidad de colaborar en la construc-
cién de una identidad nacional
potenciando las culturas particula-
res. Responsabilidades que no pue-
den ser pensadas ni asumidas en
abstracto, especialmente cuando en
nuestro medio prima la cultura de
la violencia, del individualismo y de
la injusticia.

Desde la perspectiva del pro-
yecto cultural, el Gobierno plantea
la necesidad de una escuela dinami-
zadora de la cultura “que eleve el
nivel critico y autocritico, que sen-
sibilice el pueblo, que lo eduque pa-
ra que ¢l decante su cultura con
criterio auténomo, para que dife-

2.1.De la Didactica a la
Pedagogia.

Cada dia es mas frecuente en-
contrar articulos de educadores co-
lombianos que se refieren a la Pe-
dagogia como la ciencia encargada
de la explicacion, comprension y
analisis critico de la dimension for-
mativa del hombre, de la compleji-
dad del hecho educativo y de las
organizaciones y personas que lo
realizan.

El significado tradicional de la
Pedagogia como arte de ensefiar se
ha superado. La ensefianza como
uno de los problemas pedagogicos
esta enmarcada ahora por el con-
texto tedrico y epistemolégico de la
disciplina.

En este nuevo contexto, la Pe-
dagogia en sus relaciones con la
ensefianza debe examinar la activi-
dad personal y colectiva de cons-
truccion del conocimiento, los fac-
tores escolares que afectan positiva
o negativamente tal construccion,
la situacion socio-cultural del a-
prendiz y el papel de las ciencias y
saberes en dicha construccion, en
orden a la formacion integral del a-
lumno sea este nifto, joven o adulto.
La preocupacion central por
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rencie el producto vulgarizado y
grotesco del producto cultural po-
pular...aquel que se constituye en
patrimonio de un pueblo y consoli-
da la fisonomia cultural...Por esa
escuela trabajamos sin descanso”

®).

2.3 La Educacion Fuera de
las aulas.

Por fuerza de la conciencia
que se ha venido logrando se insis-
te cada vez mas en reclamar la pre-
sencia de la educacion en distintos
procesos de la vida nacional; se jus-
tifica asi la necesidad de una educa-
cién para la paz, para la democra-
cia, para la participacion; una edu-
cacion popular, para las asociacio-
nes y agremiaciones, para los muni-
cipios; una educacion para el arte,
la recreacion, el deporte, el uso del
tiempo libre.

No se desconocen las implica-
ciones que puede generar una am-
plia participacion de la educacion:
el desequilibrio, todavia presente
en nuestro medio entre la produc-
cion tedrico-pedagdgica y la practi-
ca concreta genera en muchos ca-
sos, activismos sin sentido ni pro-
yeccion y en otros tantos se consta-
ta el escaso logro de los objetivos
formativos y sociales que le corres-
ponden a la educacion.

2.4 La Evolucion de la
Ciencia Pedagégica.

Puede observarse en Colom-
bia que el desarrollo de la investi-
gacion sobre la disciplina ha toma-
do auge. La investigacion existente
tiende a realizarse desde diversas
teorias de la ciencia o corrientes
epistemolégicas: fenomenologia,
estructuralismo, teoria critica arti-
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culada con la epistemologia gené-
tica de Piaget o teoria de sistemas.

Esto demuestra que ya el pais
entré en la dindmica mundial de
construccion de conocimiento pe-
dagégico iniciada desde la época de
Kant y continuada por Dilthey,
Durkheim, Dewey entre otros. En
la actualidad esta evolucién ha per-
mitido 1a consolidaciéon de escuelas
representativas distintas, visiones
epistemoldgicas de la pedagogia
como ciencia entre las cuales esta
la alemana, la inglesa y la nortea-
mericana.

3. El papel de la
Universidad.

Por fuerza de los principios y
objetivos de la institucién universi-
taria, las Facultades de Educacién
han logrado mayor claridad sobre
sus funciones referidas a la investi-
gacién pedagogica y a la formacion
de cientificos en dicha disciplina.

Hasta hace algin tiempo estas
Facultades enfatizaban una u otra
funcién contribuyendo con esto a
reducir el sentido y misién de la
Universidad respecto de la Peda-
gogia.

Ahora, la creciencia conciencia
de los directivos de las facultades
de Educacién esta permitiendo que
sus esfuerzos se concentren princi-
palmente en:
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a. Superar las concepciones débi-
les de la pedagogia en cuanto voca-
cién, técnica de la ensefianza o tec-
nologia educativa. Se ha reconoci-
do que el desarrollo de la Pedago-
gia es una de las mas importantes
condiciones de posibilidad para
atender con seguridad y eficacia las
crisis educativas; asi ha sucedido
en aquellos paises donde la
Pedagogia ha logrado su mayor
evolucion.

b. Superar el desequilibrio entre
investigacion y formacion. El inte-
rés esta dirigido a lograr una articu-
lacion entre estas dos funciones
universitarias, las cuales se fecun-
dan mutuamente, para lograr el
objetivo de crear un pensamiento y
una actitud pedagogica con com-
promiso cientifico y social.

Con estos esfuerzos las Facul-
tades de Educacién pretenden co-
rregir las desviaciones del pasado.
Sin embargo sus directivos recono-
cen la existencia de factores que di-
ficultan su nuevo desarrollo.

En las reuniones de Decanos
efectuadas en 1987 se insistio en el
papel que juegan las universidades
en el desarrollo de estas facultades
y de las carreras de educacion.
Segtn Cajiao, F. “La impresion que
se tiene en general, es que estas ca-
rreras (en Educacion) tienen un
tratamiento de segundo orden en
todas las instituciones”.(6)

A propoésito Arango, G. afir-
ma; “Tal politica, obviamente gene-
ra un atraso sistematico de las li-
cenciaturas con respecto a los res-
tantes programas académicos. Este
desarrollo desigual en perjuicio de
los programas formadores de do-
centes, atestigua la ausencia de
unos valores en el proceso deciso-
rio universitario y pone de presente

5. MEN, Accién Educativa Cultural, Bogota
1988, pag.77.

6. CAJIAO R., Francisco, “La Formacién de
los Docentes en Colombia” . Ponencia, Bogota
1987, pag. 2.



la necesidad de establecerlos y asu-
mirlos como primera etapa en el
proceso de recuperacion y fortale-
cimiento de las Facultades de
Educacion”.(7)

Las Facultades de Educacion
ubicadas ahora en el rico y polémi-
co debate sobre la Pedagogia y con
mayor conciencia de su misiéon uni-
versitaria, comienzan a despegar
como unidades académicas lideres
del quehacer educativo al interior y
exterior de las universidades. Se
nota actualmente un interés por
atender problemas educativos que
le son mas pertinentes, a los cuales
nos referimos a continuacion:

3.1 Ampliar la Vision
de las Relaciones
Educacién y Realidad

Como ya hemos visto la reali-
dad socio-educativa colombiana
presenta multiples y variados pro-
blemas, algunos de ellos coyuntu-
rales y otros que han mantenido vi-
gencia durante toda la historia del
Sistema Educativo. Desde una con-
ciencia critica de los problemas
surge el interés por fundamentar y
orientar el papel de la educacion.
En este ambito existen teorias que
van desde considerar la Educacion
como sostenedora del sistema has-
ta ver en ella la anica posibilidad de
cambio no violento. Se hace nece-
sario un analisis critico-pedagdgico
de dichas teorias que generalmente
proceden de la Sociologia, la Eco-
nomia o la Politica; se requiere tam-
bién produccion de teorias educati-

7. ARANGO, Gustavo, Facultades de
Educacion. Una Politica, por establecer, en la
Formacién y Capacitacién del Docente en
Colombia, Bogot4,1987, pag. 36.

8. GONZALEZ ROJAS, Jorge, La Crisis de la
Educacién y la Investigacién en Epoca de Crisis,
en Revista Colombiana de Educacién, No. 18,
Bogotd, CIUP, 1986.

9. OBREGON, Diana, Programa Nacional de
Investigaciones y Actividades Complementarias.
Documento presentado a Colciencias, 1987, pag.
260.

vas integradas con poder explicati-
vo y orientador para la solucién de
problemas referidos a demanda, re-
tencion, preparacion de recursos
humanos, eficiencia del sistema
educativo, formacion integral, cali-
dad de la educacion.

3.2 Integrar Teoria y
Practica Educativa

Este frecuente reclamo de des-
articulacion ha generado, en algu-
nos circulos educativos, un cierto
rechazo a la teoria. Paralelamente
hay grupos de trabajo pedagogico
que le asignan una prioridad a la
praxis y orientan su trabajo con me-
todologias nominadas como investi-
gacion-accion, investigacion y vida
cotidiana, sin mayor discusion so-
bre las posibilidades de construc-
cion de conocimiento pedagogico
que ofrecen dichos enfoques meto-
dologicos.

La Pedagogia, como todas las
Ciencias Sociales, esta abocada a
tener que asumir el resultado de la
relacion teoria-praxis para llegar
posiblemente al reconocimiento de
su diferencia sin caer en el extremo
de constituirlas en oposiciones dia-
metrales, negando con esto la posi-
bilidad de construir nuevos siste-
mas a partir de su integracion.

La disciplina, en su tarea de
construccion cientifica de teoria pe-
dagdgica podra evitar las posicio-
nes dogmaticas y exclusivamente
normativas y lograr ampliar las fun-
ciones explicativas, interpretativas
y criticas que deben cumplir dichas
teorias.

3.3 Articular y Fortalecer la
Investigacion Educativa

En un reciente enfoque de la
doctora Diana de Obregén se des-
tacan los problemas de dispersion
temética y atomizacion de enfoques
en la investigacion educativa co-
lombiana. Otros autores afirman
que la investigacion educativa, en
el pais, ya ha cumplido su misién
de identificar . los problemas; le
compete ahora explicar sus causas
y generar modelos que garanticen
soluciones pertinentes y viables,
respaldadas en la evolucion de los
paradigmas Pedagogicos.

Gonzalez ].(8) identifica el pa-
pel de la investigacion educativa en
términos de reconocer la crisis e
identificar sus posibles causas; do-
tar de su saber empirico- analitico
que nos posibilite resolver proble-
mas, construir nuevos espacios de
equilibrio a partir del estudio de la
intersubjetividad de aquellos hom-
bres comprometidos en situaciones
de interaccion social educativa; pre-
cisar el sentido de la accion.

Obregén D. (9), por su parte,
indica que el nuevo objetivo gene-
ral debe estar dirigido a desarrollar
la investigacidon educativa privile-
giando el papel que puede jugar el
fortalecimiento de la profesion de
educador, el desarrollo del pensa-
miento pedagégico y del saber di-
dactico y en la configuracion de
una red de relaciones entre opinién
publica, comunidad de educadores,
instituciones de formacion de do-
centes; instituciones educativas e
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investigadores, capaces de convo-
car fuerzas sociales.

Las Facultades de Educacion
reconocen que el desarrollo actual
de la disciplina permite entrar en
un proceso sistematizacion de la
investigacion existente, su articula-
cién desde una vision pedagogica y
establecimiento de programas de
investigacion, a partir de los cuales
se pueda acumular conocimiento y
aprovechar los procesos y resulta-
dos para replantear los programas
de formacidn, hacer realidad la do-
cencia investigativa y contribuir a la
formacién de opinién publica nacio-
nal en materia educativa.

3.4 Contribuir a la
Dignificacién de la
Profesion Educativa

Este aspecto tiene que ver con
la ética de la profesion, las image-
nes sociales del educador y la poli-
tica de reglamentacion de la profe-
sion.

Ala ética de la profesion le fal-
ta superar el énfasis en la dimen-
sidn vocacional como vision exclu-
siva de la profesion. La ética peda-
gbgica cobra importancia por cuan-
to incide en la concepcion y enfo-
que de los problemas pedagogicos
fundamentales referidos a los as-
pectos tecnologicos y axioldgicos,
cuya comprension y proyeccion no
dependen solo de la vocacién o
buena voluntad de cada educador.

En conexién con lo anterior,
urge una mayor atencion al proble-
ma de las imagenes del educador;
en la historia de la educacion en
Colombia se ha mantenido una
imagen que los investigadores de-
nominan “sagrada”, desde 1a cual
se desconoce la base cientifica del
trabajo pedagoégico del educador y
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se deja su accién exclusivamente a
merced de su modelo ideologico.

Actualmente, el movimiento
de secularizacién de la imagen, ge-
nerado a partir de un mayor reco-
nocimiento de la incidencia del e-
ducador en los procesos socio-cul-
turales, ha generado imagenes con-
trarias pero igualmente peyorativas
y negativas respecto del educador y
su profesion.

El rescate de una imagen posi-
tiva exige tomar medidas sobre las
politicas, enfoques y curriculos de
formacion y sobre las politicas del
Estado respecto de la reglamenta-
cion de 1a profesion.

Este altimo punto se relaciona
con el problema del Estatuto Do-
cente, el cual reclama un analisis
critico debido a que las condiciones
que se tuvieron en cuenta para su
promulgacion hace 11 afios, han
cambiado y la tendencia de dicho
cambio lo hace ver obsoleto para
los actuales momentos.

Han quedado por fuera de es-
tas notas muchos aspectos relacio-
nados con la disciplina y con los
problemas socioeducativos que ten-
dran igual poder de cuestionamien-
to que los presentados. No obstan-
te creemos que esta sintesis cum-
ple con el propdsito de ofrecer a los
lectores una vision global sobre la
tematica sugerida en el titulo®
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