geT

“UOTONYIISUT B[ 9P BIOPEBJUSLIO OO SJUSW[BUOIOUSJUT 0PI
-nse vy 9s anb BIJOSO[Iy B[ U0O 9PIOUI0D IS IBJe)suod £ UQIoe ns epoj 0pedly
-1[e0,, B1s@ anb ‘eqordw g1Joso[yy vise ‘ordwidls BIUSMO U J0U9) BIOIQOP ©S
OAIfEONPo BWAISIS UN 9P PEPI[ed B[ IBN[EA € BA 38 OpuUEn) ''039 ‘UQIDBIOI8D
‘sorqenwr ‘soroedsd 9P UOIOBZI[IN ‘UQIONIUIISIP NS ‘edIs]y ejue[d BUISIWI B] U
v)sey 4 ‘O[noluNd [e A OUWM[R [e Jen[eAd 9P BULIO] B] Us ‘U809]qe}sd o5 anb
souoroea op odi} [0 U9 ‘UBZIIIN 39S OWOD BULIO] B[ US £ UeZI[IYn as anb sosimd
-o1 op odr] [0 U9 ‘SOPEPIAI}OE SB[ UR[[OLIBSSP 9§ OWIOD BIOUBWI €] Ud ‘O[noLIino
[op 1opeoryiueld [@ O IOPBIJSIUTWIPE [ BUIO] 9Nb SOUOISIOdP Sef ud opusAnjur
‘oquerado ‘ajueserd Iffe eyse oxed ‘ugrongigsur e op 93ted uUBWIIO} nb SBUOS:
-1od sewstw se[ 10d 9JUAIRIE[O BPIOOU0D 9adWals s9 OU ‘BIJOSOTY BISH

) *SOI0TBA
SO[ op A 0JUSIWIIOOUOD [OP ‘@IqUIOY [9P ‘pepl[esl B[ 9P eo19de Iesuad op eIou
-gW BUN ‘eIJOSO[IJ Bun ajuasaxd BJse ‘UB[jOITesdoP A UBUOSSIP o8 anb soarjeonpa
SO[opOW SO] SOPO} 9p SeIdp 0yoay ap anbiod sjuswedouud A ours ‘ear}
-eonpo BIJOSO[Iy 9P SOpeJer] sosualxe A sopueid uejsixe anbrod o[gs ou rewr
-1iye opand s 038y "opunuwi [0 ue opesjdure uey 8s anb xeonps ap SeULIO] $8Y
-UeJeJIp se| ue sjuswrepungoxd opInpul ey eIJOSO[I e[ onb 0yooy un sy

SOALLVONAH SVINALSIS SOT N¥ VIA0SOTId VT 3d VIONIASTId

“BUII0 SOf 8nh BI1J0S O] BA1IBUIBYE
e/ .upbas ‘epezijeuosiagd ugIILINPF 30 SOAJLINPY SEUIFISIS SOf U8 HISIX3
* uapand anb sajeraueisqns selaualayp se| searyauapl esed aays anbiod ‘elauel
-10dwi 8 pepijeniae uell ap sa Sisyeue 8353 "uQIILINP7 €f 8p odwes (3 ug sau
-019e3lydwy $ns ‘odwaly owsIw [ OpuBIISOL ‘OUSIeU0SIa, [3p A owsijelaus]
-SIX3 [ap $aunwo3d A $03iseq s01daauod sof ejuasald 10y [8 0jn3jie isa ug

i

elales) odser

TVNLOV NOIJVINA3 V1 N3
ONSITYNOSH3Ad 713 A OWSITVIONILSIX3 13




En gran medida, las dificultades aparentemente “insalvables” para llegar
a acuerdos fundamentales en una institucidn, no se deben a diferencias de
conceptos meramente técnicos o cientificos, sino a preferencias tacitas por
una determinada tecnologia o teoria cientifica motivadas estas preferencias
por concepciones (no siempre concientes a nivel reflexivo), acerca de la vida,
de la sociedad, del hombre, del conocimiento y de los valozes.

Existen cuatro tendencias filosOficas, que si bien no son las (nicas si
son de reconocida influencia en la educacion; estas son, gl Idealismo que ha
influido en los modelos educativos Perennialistas, el Realismo Cientifico y
el Positivismo, que han fundamentado el movimiento Académico, el Prag-
matismo, filosofia educativa de las escuelas Progresistas y Reconstruccionis-
tas y el Existencialismo y el Personalisino, filosofias orientadoras de los mo-
delos educativos Personalistas y de Educacion Personalizada.

La forma de pensar que caracteriza a los filosofos idealistas se manifies-
ta en las instituciones educativas cuya finalidad es mantener y transmitir
las verdades y valores de la tradicién y el desarrollo espiritual del alumno
mediante el contacto con dichas verdades y valores.

Las tesis fundamentales del Positivismo se manifiestan en el campo de
la educacién cuando se busca ante todo el avance de las ciencias y el desa-
rrollo mental del alumno, principalmente mediante el ejercicio de destrezas
mentales. , ;

La presencia de la filoscfia pragmatica, especialmente de John Dewey,
se puede identificar en las instituciones en las cuales se busca ante todo, que
los alumnos, en grupo, compartan sus experiencias relacionadas con la solu-
cién de problemas del ambiente.

Los existencialistas y los personalistas aunque de diferente manera,
se levantan unanimes, contra todo aquello que impida el desarrollo del hom-
bre como sujeto libre y responsable. Todas estas filosofias han influido de
una u otra manera en las institucicnes educativas de nuestro pais y este
hecho debiera ser objeto de estudio detenido por parte de filésofos y educa-
dores.

Aqui vamos a dirigir nuestra atencion y reflexién a las Gltimas filoso-
fias menciondas en razén de su especial actualidad.

EL EXISTENCIALISMO Y SU DEFENSA DEL INDIVIDUQ (1)

La popularidad del Existencialismo coincidié con la decadencia del
optimismo del siglo XIX.

{ 1) Mounier, E. “Ei Personalismo™. Buenos Aires, Eudeba, 1962, pégs. 2 v ss.
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del hombre, en lugar de la preocupacién por las ideas y las cosas de otras fi-
losofias. Esta preocupacioén estaba ya en el llamamiento de Socrates, cuando
opuso a los suefios cosmogdnicos de los fisicos jonicos el imperativo interior
“condcete a ti mismo”.

Est4d en Pascal quien se opone a quienes profundizan demasiado las
ciencias y apenas si se inquietan por el hombre, por su vida y por su muerte;
pero es Kierkegaard quien aparece como padre titular del existencialismo,
al levantarse contra el sistema absoluto, al que opuso la existencia absoluta.

EL EXISTENCIALISMO Y LA INDIVIDUALIZACION DE LA ENSENAN-
ZA

La preocupacién del existencialismo por la existencia concreta del
hombre ha inspirado modelos educativos que le dan gran importancia a los
intereses individuales de los alumnos, en contra de los modelos inspirados en
otras filosofias, cuyo centro de la educacién es la tradicién, o la ciencia o las
necesidades de la sociedad.

La individualizacion de la ensefianza se convierte entonces, en un prin-
cipio fundamental para los planificadores de curriculos educativos, aunque
no siempre este principio se haya entendido de la misma manera por los par-
tidarios de la individualizacion.

Algunos educadores, actualmente, aceptan y utilizan la individualiza-
cién de la ensefianza, pero como un mecanismo muy eficiente para manipu-
lar al individuo mediante el conocimiento de sus diferencias individuales.
En este sentido dice Mounier: (2) “Es un error creer que el personalismo
exige solamente que, en lugar de tratar a los hombres en serie, se tome en
cuenta sus sutiles diferencias. El mejor de los mundos de Huxley es un mun-
do donde un ejército de médicos y sicOlogos se ocupan en acondicionar a
cada individuo seglin informes minuciosos. Haciéndolo desde fuera y por
autoridad, seduciéndolos todos a no ser més que méaquinas bien montadas y
bien conservadas, ese mundo superindividualizado, es, sin embargo, lo opues-
to de un universo-personal, pues alli todo se organiza, nada se crea, nada jue-
ga la aventura de una libertad responsable”.

Asi mismo, dentro del movimiento educativo personalista se ha enten-
dido la individualizacién de dos maneras diferentes, en las cuales se puede
apreciar la doble corrienté que existe también, dentro del pensamiento
existencialista. ,

Asi como el planteamiento existencial de Kierkegaard, siguieron lineas
tan opuestas como la de Sartre y la de Marcel, de igual manera el influjo

{ 2) * Op.cit. p. 6.
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Se debe partir del principio de que el alumno estd naturalmente moti-
vado para su deselvovimiento, es decir, para el desarrollo de sus necesida-
des basicas; en consecuencia la metodologia debe orientarse fundamental-
mente a estimular al alumno durante su proceso individual de desarrollo.

El frabajo de grupo se considera que puede convertirse en un peligro
para el desarrollo individual espontaneo del alumno. (5)

Neill, entiende de la siguiente manera, las relaciones entre el profesor y
los alumnos:

“A los maestros se les debe enseifiar a ser los iguales de los alumnos, no
los superiores. No deben inspirar miedo...” (6) ““Todo lo relacionado con la
vida social o de grupo se debe decidir por votacion en asambleas generales.
Mi voto pesa lo mismo que el de un nifio de siete afos.” (7)

El profesor no debe ser-un individuo en actitud de ensefianza, sino de
estimular a los alumnos, se puede observar como en esta actitud reticente de
Neill, respecto a la intervencion del profesor y aun de los compaifieros en
el proceso de desarrollo individual, se refleja la manera de entender la “‘rela-
cidn con los otros” de los existencialistas agnosticos.

EL PERSONALISMO Y LA EDUCACION PERSONALIZADA

Consecuentes con la linea existencialista cristiana, que se ocupd en
forma trascendente de la existencia concreta, y que entendi6 el llamamiento
a la individualidad y a la interioridad como una vocacion a la trascendencia,
han surgido también modelos de gran flexibilidad y pluralismo pero en los
cuales se supera el principio de individualismo y de libertinaje, latente en los
modelos como el de Summerhill, y se exhalta al hombre no meramente como
individuo sino como persona, para lo cual necesita trascenderse en la relacion
con los otros y con el otro.

Mounier en su filosofia del Personalismo, lleva a su plenitud el pensa-
miento existencialista cristiano al determinar las estructuras del universo
personal sin perdet el enfoque “esencialmente’ existencial de su lenguaje y
de su pensamiento. ‘

La educacién orientada por el existencialismo agndstico y atn cristiano,
anterior a Mounier, al descartar toda posibilidad de sistematizacion y de in-
tenciones educativas, como contrarias, a la individualidad y a la libertad del
alumno, introduce un germen de anarquia en el proceso educativo, que im-

{ B) Kneller, G. Existenclalism and Educatlon. New York: Philosophical Library, 1968, p. 91.
( 8) Neill, A.S. summerhill. New York: Hart Publishing Co. 1960, p. 233.
{ 7) Neill, A.S. Op. cit. p. 52.
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En el contexto existencial y personalizante, no se entiende por progre-
so el aumentar posesiones, en lo cual puede darse ‘““la negacion del ser por el
tener”, segiin la expresién de Gabriel Marcel; (11) “La soledad del hombre
crece cuando acumula posesiones en torno suyo.” (12)

Teniendo en cuenta esta estructura o caracteristica esencial de la perso-
na, Faure considera que en Educacién es mas importante, el proceso, el mé-
todo que se utilice para ensefiar y aprender, que los contenidos de la mate-
ria. )

La funcién de la educacion segn Faure, (13) no puede ser “poseer”
conocimientos, sino en la medida en que estos provoquen, por la manera co-
mo han sido adquiridos, un progreso en el ser, un mayor dominio de s{ mis-
mo y de su destino.

La Educaciébn formal debe ser para el alumno el comienzo de una
“educacion permanente” (p. 14) que como ser trascendente e inacabado,
debe aprender a adquirir durante toda su vida.

LA PERSONA: UN SER LIBRE

Toda persona tiene la capacidad de dar una respuesta positiva a su vo-
cacion de trascendencia; en ésta capacidad reside la libertad del hombre.

No es entonces una libertad absoluta, sino “la libertad de descubrir por
si mismo su vocacién y adoptar libremente los medios de realizarla”. (15)

No es una libertad heredada y gratuita, sino una libertad de conquista
y compromiso.

Cuando el hombre encuentra y ‘“hace lo que conviene para su propio
progreso, ejerce en plenitud su verdadera libertad... fuera de eso no hay li-
bertad.” (16)

Esta estructura de libertad, exige que se prevean en el proceso educati-
.vo amplias oportunidades de elegir diferentes medios de trabajo y progreso
personal; y también exige que esta libertad asi entendida sea estimulada; el

(11} Marcel, G. Ei Misterio del Ser. mm_‘nm_onm.“ Suramericana, 1971.
{12) Kronfeld, G. Personalization. Parfs: Desclée de Brouwer, 1971, p. 82.

(13) Faure, P. Reflaxlons sur notre pedagogle. Paris: A.I.R.A.P., noun 7, Julio-agosto-sept., 1973,
p. 7.

{14)  Faure, E. Aprender a Ser. Mildn 38 Madrid: Alianza Editorial UNESCO, 1975, p. 133.
(15}  Mounier, E. Manlfiesto ai servialo del Personalismo. Madrid: Taurus, 1967, p. 71.
(16) Faure, P. Op. cit. P. 3.
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de Mounier: “hay en nosotros una dimension profunda que nos lleva no solo
a ser, sino también a dar a los demas lo que somos. Podemos decir que no so-
lo somos... nuestra actividad tiene una dimension social.” (22)

La relacién con los demas, no se debe considerar entonces como un pe-
ligro, sino antes bien, como una necesidad esencial para el desarrollo de la
persona.

Faure se interroga si existe en nuestros centros educativos un clima de
alegria y espontaneidad que favorezca la apertura y la comunicacion.

De igual manera que la creatividad no equivale a improvisar, ni es un
derecho adquirido, de la misma manera la comunicacion y la participacién
implican un aprendizaje por parte del alumno y una labor educativa cuida-
dosamente preparada por parte de los educadores. Dentro de este contexto
se ve la necesidad de que el alumno aprenda a trabajar en grupo en forma
permanente y variada y tenga responsabilidades concretas dentro de la co-

munidad.

LA PERSONA: UN SER INTEGRAL

Trascendencia, libertad, creatividad y comunicacion, son dimensiones
esenciales de toda persona y se convierten para el educador en los caminos
por los cuales puede acercarse al alumno en su accion educadora; pero la
educacién personalizada solo es una realidad, cuando se crea de hecho un
ambiente en el cual el alumno puede desarrollarse como persona integrando
armdnicamente todas las dimensiones de su ser.

Para que esto sea posible la integralidad debe reflejarse en todos los ele-
mentos del sistema educativo; no pueden existir en consecuencia materias o
funciones o actividades descoordinadas; la formacion integral de la persona
debe ser la teleologia que unifique y dé sentido a todas las actividades edu-
cativas.

MODELO DE EDUCACION PERSONALIZADA

Teniendo en cuenta las caracteristicas esenciales de la persona, Faure
propone una didactica coherente con esta antropologia. Una didactica cuyo
elemento clave es el espiritu personalizante que poseen los educadores, acep-
tado conciente y unanimemente: “La asimilacién de la didéctica sera nuestra
fuerza; cuando cualquiera sabe a dénde va y como debe ir, inmediatamente

(22) Faure, P. L.a Construccibn y la Constituclén de la Parsonalidad. Citado por Pereira, N. Op. Cit.
P. 63.
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No debe existir el libro de texto, sino una gran variedad de autores so-
bre el mismo tema para que el alumno pueda conocer y confrontar diferen-
tes conceptos; no deben pedirse libros personales sino hacer una biblioteca
comunitaria con el aporte de todos.

El profesor debe ofrecer al alumno un material que le permita tocar y
palpar para comprender, unos medios de expresién que le permitan comuni-
carse permanentmente con sus compaiieros y compartir sus conocimientos.

El modelo de Educacién Personalizada de Faure, es entonces una ex-
presién y una aplicacion muy clara del personalismo de Mounier en Educa-
cidn.

Para Faure, el caricter personalizante no estd en que los programas
sean de libre elecciébn del alumno y en que no exista una organizacion ni
unas intenciones educativas concientemente asumidas, sino en un nuevo con-
cepto de educacion basado en un nuevo concepto de hombre; el concep-
to de que todo alumno como todo ser humano es una persona con unas ca-
racteristicas esenciales que lo constituyen como tal y de cuyo desarrollo
depende el verdadero éxito de toda accion educativa.

% ok sk ook ok ok

Después de conocer estos dos movimientos pedagdgicos no es dificil
comprobar la importancia decisiva que tienen en educacion los supuestos
filosoficos de los cuales se parte; no es dificil, en efecto, detectar la defensa
radical que el existencialismo hace de la libertad del individuo, en la escuela.
de Summerhill, y la defensa de la integralidad de la persona proclamada por
Mounier, en el modelo de Faure.

Lo que si es dificil determinar en cambio, es la filosofia que realmente
influye y orienta muchos de los establecimientos actualmente autodenomi-
nados de “educacién personalizada”.

El modelo pedagdgico de Faure, aplicado sin su espiritu se convierte en
una nueva forma dé manipulacidn; el espiritu de Summerhill, vivido sin una
adecuada organizacidon, rdpidamente se convierte en una nueva forma de
abandono. Nuevas formas de manipulacion y de abandono que son todo lo
contrario de personalizacion.

No es esta, en buena parte, la situacion de la educacion “personaliza-
da” de nuestro pais?

Desafortunadamente el educador en su afan de dar respuesta inmediata
a los miltiples problemas que afronta en el aula, ha implantado estos mode-
los sin un cambio’ de mentalidad acerca de lo que debe ser el hombre y por
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